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apporten Debatterad och marginaliserad —

perspektiv pd modersmalsundervisningen ir

en presentation av fyra undersokningar
om modersmilsundervisning som Sprakradet
genomfort under dren z2orr—2o13. Syftet med
undersokningarna har varit att lyfta frigan om
modersméalsundervisningens situation, forst och
frimst ur ett ideologiskt perspektiv, genom att
titta pa hur dmnet implementerats i skolan un-
der tid och genom att undersoka forildrars (och
till viss del elevers) syn pi modersmélsundervis-
ningens nytta och syften idag. Rapportens syfte
ar ocksa att tydliggéra modersmalsundervis-
ningens betydelse som sprakpolitisk friga, med
utgingspunkt i spraklagen.

Rapportens forsta kapitel bestir av en kort
genomging av modersmalsimnets implemen-
tering sedan hemspraksreformens inférande. I
samma kapitel tas ocksd modersmalsundervis-
ningens koppling till spraklagen upp.

Det andra kapitlet innehéller en presentation
av resultaten frin Sprikridets fyra undersok-
ningar. Den f6rsta undersékningen som presen-
teras dr en genomging av modersmalsimnets
syften som de framstills i dmnets kursplaner
tor respektive liroplan Lgr8o, Lpog4 och Lgrir.
Den andra unders6kningen bestir av en enkit
som genomforts bland kommunernas moders-
milsenheter om modersmalsimnets villkor och
organisation. Nista undersdkning 4r en en-
kit om nyttan av elevers deltagande i moders-
malsundervisning, som besvarats av fordldrar
till barn i grundskolan med finska, persiska eller
somaliska som modersmél. Den sista undersok-
ningen bestir av en genomging av insindare i
dagstidningar under dren 2006—2011.

Rapportens tredje kapitel bestir av en slutdis-
kussion utifrin resultatet av undersékningarna
med utgingspunkt i modersmalsimnet som
sprakpolitisk friga.

Undersokningarnas resultat bekriftar fram-
torallt glappet mellan & ena sidan de ambitioner
t6r modersmalsimnet som kommer till uttryck
i styrdokument och skolmyndigheters rappor-

tering och 4 andra sidan modersmilsundervis-
ningens forutsittningar ute i skolorna. Genom-
gingen av kursplanernas beskrivning av syftet
med modersmilsimnet, visar att amnets kun-
skapsférmedlande roll fatt en mer framtridande
plats med tiden, samtidigt som ingenting tyder
pa att dmnet fitt en sidan roll i skolan. Enligt
resultaten frin kommunenkiten sker samplane-
ring mellan modersmalslirare och andra lirare
relativt séllan, och bristen pa ldrare gor det svart
f6r kommunerna att leva upp till sina skyldighe-
ter att erbjuda modersmalsundervisning till de
elever som har ritt till det.

Modersmalsimnets positiva inverkan pi
elevers kunskapsinhdmtning var heller inte na-
got som lyftes fram av fordldrarna i den enkit
som genomfordes bland familjerna. Nér forald-
rarna graderade olika pédstienden om moders-
mélsundervisningens nytta, var stirkandet av
elevernas dmneskunskaper faktiskt det svars-
alternativ som minst antal familjer instimde
i. De kommuner som medverkade i den andra
enkiten, vittnade till och med om ett motsatt
forhillande; méanga modersmalsenheter men-
ade att fordldrar och barn har uppfattningen att
modersmalsundervisningen inverkar negativt pi
elevens kunskaper i svenska.

En liknande instillning om modersmalsun-
dervisningen som ett hinder for elevers inte-
gration och kunskaper i svenska dterfanns bland
insindarskribenter som debatterade moders-
mélsundervisningens vara eller icke-vara pi
dagstidningarnas insindarsidor. P insdndar-
sidorna fungerade modersmalsundervisningen
snarare som en symbol for frigor med invand-
rarpolitiskt innehill 4n som eget diskussions-
amne.

Sammanfattningsvis lyfter undersokningarnas
resultat fram modersmélsimnets fortsatta para-
dox: trots flersprakighetsforskning och offentlig
retorik som pekar pa dmnets stora betydelse f6r
flersprikiga elever, fortsitter modersmalsunder-
visningen i praktiken att ha en undanskymd och
marginaliserad tillvaro.



Inledning

Sverige finns starkare formella rittigheter till

modersmalsundervisning dn i de flesta andra

linder i Norden och Europa. Den officiella
svenska hallningen dr att kunskaper i invand-
rarspriken har ett virde i sig, inte bara som ett
redskap for att ldra sig svenska.

Andi har modersmélsundervisningen sedan
den inférdes i svenska skolor under 1970-talet
varit en av de mer omdiskuterade skolpolitiska
frigorna — inte bara bland larare och sprikfors-
kare utan 4ven bland en bred allminhet.

Nir flersprikiga elevers utbildningssituation
uppmirksammas i skolmyndigheternas gransk-
ningar av grund- och gymnasieskolor framhills
regelbundet modersmalsundervisningens bety-
delse for dessa elever. Ute i skolorna har dock
modersmailsimnet, och de lirare som undervisar
i det, ofta lag status. Modersmalslararna till-
hor vanligen inte den fasta lirarkdren eftersom
undervisningen i ménga fall sker pi flera olika
skolor och utanfér schemalagd tid. Det ér svért
att hitta liarare som vill och kan undervisa i de
olika spraken och ofta saknas liromedel. Klyf-
tan mellan styrdokumentens ambitioner for
modersmélsundervisningen och dess verkliga
forutsittningar har inte blivit mindre med tiden.
Tvirtom beskrev Skolverket i en rapport 2008
de positiva effekterna av modersmilsundervis-
ningen f6r flersprikiga elevers betyg (som var

resultatet frin en studie som presenterades i

samma rapport) som “en frontalkrock gentemot

bilden av undervisningens marginaliserade posi-

tion i svensk grundskola” (Skolverket 2008).

Modersmalsundervisningen ér en unik praktik pa

sa siitt att den pa ett mycket
konkret sitt manifesterar
Sveriges méngsprikig-
het. Alla sprik som talas i
Sverige dr visserligen inte
representerade inom un-
dervisningen varje ar, men
miénga dr det. Under lis-
dret 2011/12 pagick under-
visning i 11 olika sprik.:’ I
nigon min kan man alltsi
sdga att det mangsprikiga
Sverige representeras i mo-
dersmélsundervisningen.

Dirmed kan man se mo-

I ndgon mén
kan man séiiga att

det mangsprakiga

Sverige representeras

i modersmalsunder-

visningen.

dersmilsundervisningen som en symbol, inte bara

f6r hur staten ser pa och virderar modersmélsim-

net i sig, utan ocksd pa minoritetssprakens roll och

position i samhillet.

Svaret pa frigan om huruvida modersmilsun-

2012).

1. Killa: Skolverket (sirskild framtagen data, december



dervisningen dr en friga for staten eller for civil-
samhillet® dr dock inte sjilvklart i ett nordiskt och
europeiskt perspektiv. I Sverige har skolans ansvar
tor undervisningen i invandrarspraken sedan hem-
spriksreformens inforande knappast ifrigasatts
fran officiellt hall. Pa dagstidningarnas insindarsi-
dor hors dock kritiska roster som menar att sidan
undervisning snarare borde betraktas som en pri-
vat angeligenhet som inte bekostas med allminna
medel.

Men modersmalsimnets position handlar ocksé
om var modersmélsundervisningen hér hemma i
det politiska landskapet. Fragor om sprikliga rit-
tigheter har i jimforelse med till exempel Norge
och Finland linge varit hemldsa i den svenska poli-
tiken. Fran bérjan formulerades modersmalsunder-
visningens mal i huvudsak som en invandrarpoli-
tisk frga, men har alltmer kommit att inlemmas
i utbildningspolitiken. Med de senaste tva decen-
niernas utveckling av en sprikpolitik i Sverige,
med de sprikpolitiska mél som slogs fast 2003,
spriklagen 2009 (spriklag 2009:600) och mino-
ritetsspriksreformen 2010 (med bla. lag 2009:724
om nationella minoriteter och minoritetssprik),
har ett nytt politikomride vuxit fram inom vilket
modersmilsundervisningen inte bara ryms utan dr
en forutsittning for att den ska realiseras.

Spriklagens fjortonde paragraf anger svenska
myndigheters skyldighet att ge alla minniskor till-
ging till sprak, oavsett modersmal. I forarbetena till
lagen lyfts modersmélsundervisningen fram som
central for det allminnas mojlighet att leva upp
till den skyldigheten. Modersmalsundervisningen
ar ett av fa, kanske det enda, verktyg staten har att
forverkliga spraklagens bestimmelse om tillgang
till andra sprik dn svenska.

Vilka mil och syften tillskriver samhillets in-
stitutioner modersmalsundervisningen? Vilken
betydelse tillskriver staten, det civila samhillet
och skolan kunskaper i invandrade sprik? Sva-
ren pa sidana frigor siger inte bara nigot om
modersmalsundervisningens position i skolan
utan ocksd om vad staten vill med mangsprikig-
heten — en mangsprakighet som numera alltsa dr
faststilld i en spriklag.

Sprakradet och modersmdlsundervisningen

Sprikridets huvuduppgift ar att bedriva sprikvard
i svenska, men 4ven i de nationella minoritetsspra-
ken och det svenska teckenspriket. I vira instruk-
tioner ingér ocksa att folja utvecklingen f6r andra
sprak i Sverige. Att nidrmare folja utvecklingen for
150—200 sprak vore emellertid en orimlig uppgift.
Diremot kan Sprikridet undersoka, uppmark-
samma och lyfta fram frigor som ber6r flerspra-
kighet och det mangsprikiga samhallet och dér-
igenom bidra till att teckna en mer komplett bild
av spraksamhillet.

Sprakradet har regeringens uppdrag att folja
tillimpningen av spriklagen (2009:600). Lagen
innehéller frimst bestimmelser om svenskan och de
nationella minoritetsspriken men beror dven andra
sprik i Sverige. Aven om svenskan har den starkas-
te stillningen dr lagen samtidigt ett uttryck for att
Sverige dr och ska striva efter att forbli ett méang-
sprikigt land. Medan huvuddelen av spraklagen 4g-
nas svenskan, svenskt teckensprak och de nationella
minoritetsspraken, tar lagens tvd sista paragrafer
upp myndigheternas skyldighet att virna om den
sprakliga mangfalden:

14 § Var och en som dr bosatt i Sverige ska ges mojlighet
att liira sig, utveckla och anvinda svenska.

Dirutover ska

1. den som tillhér en nationell minoritet ges méjlighet
att ldra sig, utveckla och anvinda

minoritetsspraket, och

2.den som ér dov eller horselskadad och den som av an-
dra skl har behov av teckensprik ges mojlighet att lira
sig, utveckla och anvinda det svenska teckenspriket.
Den som har ett annat modersmél 4n de sprik som
anges i forsta stycket ska ges majlighet att

utveckla och anviinda sitt modersmal.

15 § Det allminna ansvarar for att den enskilde ges
tillgéng till sprik enligt 14 §.

2. Med civilsamhillet i det hir sammanhanget menas den
del av samhillet som #r privat organiserat och dirfor inte
utgor en del av statsapparaten eller dr offentligt finansierad.
Se t.ex. http://sv.wikipedia.org/wiki/Civilsamh%C3%A4llet



Enligt paragraferna 14 och 15 ska alla som dr bo-
satta i Sverige ges tillging till det samhéllsbirande
spraket svenska. Men tillgingen till sprak giller inte
bara svenska; den som har ett annat modersmal ska
ocksd ges mojlighet att utveckla och anvinda sitt
sprik. Den som tillh6r en nationell minoritet ska
utéver det ges mojlighet att ldra sig sitt minori-
tetssprik. I och med spraklagen har Sverige lagfists
som ett mangsprikigt samhille med svenska som
det gemensamma spriket.

Skyldigheten att ge tillging till sprik, dvs. i det
hir fallet kommunernas skyldighet att erbjuda
modersméilsundervisning, giller dock inte gene-
rellt. Barn som har ett annat modersmal dn svenska
har inte automatiskt ritt att fi modersmalsun-
dervisning. Eftersom spriklagen ir en ramlag si
innebir det att den dr subsididr, det vill siga att den
ger annan lagstiftning foretride’ Det innebir att
skolf6rfattningarnas  bestimmelser om moders-
mélsundervisning, dvs. skollagen (2010:800) och
skolforordningen (2011:185), har foretride framfor
spraklagen. Dirmed kan de skyldigheter som ang-
es i spraklagens paragrafer 14 och 15 inte realiseras
fullt ut med nuvarande skollagstiftning. Trots dessa
begrinsningar utgdr spriklagens principer fortfa-
rande utgangspunkten f6r den svenska sprakpoliti-
ken och siledes dven for de regler som ska gilla f6r
modersmélsundervisningen. Reformer pa utbild-
ningsomradet bor alltsa inte gi emot de intentioner
som uttrycks i spriklagen, dven om det dr majligt

att gora undantag i sarskilda fall.

Modersmalsundervisningen i Sverige

Modersmalsundervisning infordes i Sverige redan
i slutet av 1960-talet men var till en bérjan ett fri-
villigt dtagande frin kommunernas sida och gillde
bara elever med finska som modersmal. Bakgrun-
den var arbetskraftsinvandringen fran Finland som
pibdrjades i slutet av 1950-talet och pégick i stor-
re skala under tvd decennier dérefter. Liroplanen
Lgré2 inneholl en bestimmelse som innebar att
elever med finska som modersmal kunde vilja finska
som tillvalsimne i arskurs 7 och 8 (Hyltenstam och
Tuomela 1996). Mojligheten for elever med andra
modersmal dn finska att fi undervisning i sina res-
pektive sprik infordes 1966 i samband med en skri-
velse frin Skoloverstyrelsen (nuvarande Skolverket).

Beslutet innebar att enskilda elever med andra mo-
dersmél kunde fi undervisning i sitt modersmal och
stodundervisning i svenska om de saknade svensk-
kunskaper, och om de lokala skolmyndigheterna
ansdg att behovet fanns (Municio 1987, Garefalakis
1994). Skyldigheten att anordna modersmélsunder-
visning om hogst tvi timmar i veckan skrevs in i
nista liroplan; Lgr6g. Dir ingick ocksa en kursplan
for skoldmnet finska, som lirare rekommenderades
att anvinda f6r undervisning dven i andra invand-
rarsprik (Hyltenstam och Tuomela 1996). Den
modersmalsundervisning som bedrevs i invand-
rarspraken beviljades dock bara efter beslut av den
kommunala skolledningen och pi grundval av det
behov ledningen bedémde att den enskilde eleven
hade. Kommunen hade alltsd ingen skyldighet att
ordna modersmélsundervisning till alla invandrade
elever som 6nskade det. Bortsett frin undervisning
i finska forekom modersmilsundervisning i mycket
liten skala under perioden fére hemspréksreformen
(Garefalakis 1994).

Skyldigheten f6r kommunerna att erbjuda mo-
dersmalsundervisning infordes forst i och med
hemspréksreformen 1977 (Prop. 1975/76:118). Re-
formen innebar att flersprakiga elever som 6nska-
de modersmélsundervisning och studiehandled-
ning i sitt modersmél kunde fi det (om det fanns
tillgéng till en limplig ldrare, vilket inte alltid var
fallet). Villkoret for att fi undervisning var att
spriket skulle vara ett levande inslag i hemmet,
ett villkor som tio r senare dndrades till att gilla
elever som hade minst en virdnadshavare med ett
annat modersmal dn svenska och som hade spra-
ket som dagligt umgingessprak (Hyltenstam och
Tuomela 1996). For de nationella minoritetsspra-

ken gillde (och giller) dock mer generdsa regler.*

3. Foretridet giller bara bestimmelser i férordning och lag.
4. For att kommunen idag ska vara skyldig att anordna mo-
dersmalsundervisning méste elever som har (minst) en vird-
nadshavare som har ett annat modersmil dn svenska uppfylla
tva villkor enligt skollagen (2010:800) och skolférordningen
(2011:185): Eleven ska ha grundliggande kunskaper i spriket
och spriket ska vara ett dagligt umgingessprik i hemmet.
Det miste ocksé finnas minst fem elever i kommunen som

vill ha undervisning i ett och samma sprak for att kommu-



Figur 1. Antal elever i grundskolan som deltar i modersmélsundervisning.
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Kélla: Skolverket: www.skolverket.se/statistik-och-analys

Under 1990-talet skiirptes kraven ytterligare och
frin 1991 blev kommunerna bara skyldiga att anord-
na modersmélsundervisning om det i kommunen
fanns minst fem elever som 6nskade undervisning
i samma sprik.

Under hela go-talet skedde en nedging i ande-
len elever som deltog i modersmalsundervisningen
(se fig.2). Ocksa antalet modersmalslirare mins-
kade i betydligt hogre takt dn andra lirare (Prop.
1996/97:110). Detta hade sannolikt flera orsaker;
den ekonomiska krisen under go-talet paverkade
kommunernas vilja och majlighet att ligga resurser
pé skolan generellt. Den decentralisering av skolan
som skedde i bérjan av 199o-talet paverkade ocksi
modersmalsundervisningen negativt. Kommuner-
na fick storre frihet att sjdlva fordela resurserna
och det statliga anslaget 6ronmarktes inte lingre
till modersmalsundervisningen. Nir skolorna var
tvungna att gora besparingar var modersmalsun-
dervisning och studiehandledning pid modersma-
let négra av de verksamheter man drog ner p4, trots
att den totala kostnaden for modersmalsundervis-

ningen utgjorde mindre dn en procent i grund-
skolan under den perioden (Prop.1996/97:110). En
hemsprakslirarutbildning inférdes 1977 men av-
skaffades igen 1988, vilket i praktiken innebar att
det bara under en tioarsperiod fanns en klar utbild-
ningsvig f6r modersmalsldrare.

Under det senaste decenniet har antalet elever
med utlindsk bakgrund® fordubblats och utgdr nu
20 procent av alla elever i grund- och gymnasie-

nen ska vara skyldig att anordna undervisning. Utover det
ska det finnas en limplig lirare som kan undervisa. For de
fem nationella minoritetsspriken giller bara villkoret om att
eleven ska ha grundliggande kunskaper i spriket samt att
det ska finnas en limplig lirare. Hosten 2013 lades ett forslag
fran regeringen om att dndra i skollagen s att dven kravet pd
grundliggande kunskaper tas bort frin och med hésttermi-
nen 2015 (http://www.regeringen.se/sb/d/17592/a/223254).

5. Enligt SCB (MIS 2002:3) definieras personer med ut-
lindsk bakgrund som personer som ir utrikes f6dda, eller

inrikes fodda med tvi utrikes fodda forildrar.



Figur 2. Andel av beréttigade elever i grundskolan som deltar i modersmaélsundervisning.
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Kélla: Skolverket: www.skolverket.se/statistik-och-analys

skolan. Det innebdr i sin tur att antalet flerspra-
kiga elever i skolan ¢kat under en férhéllandevis
kort period (Lindberg 2011) och att antalet elever i
grundskolan som deltar i modersmalsundervisning
okat stadigt under 2000-talet. Under liséret 2012/13
deltog nistan 100 ooo grundskoleelever, vilket
motsvarar ungefir 54 procent av de elever som var
berittigade till modersmélsundervisning (se fig.1).

Vad giller andelen elever i grundskolan som
deltar i undervisningen ser utvecklingen delvis
annorlunda ut (se fig.2). Efter en nedging under
hela go-talet har kurvan direfter pekat nigot
uppit igen. Deltagandegraden ligger dock fort-
farande betydligt ligre dn pa 1980-talet — bara
drygt hilften av de elever som har ritt till det
deltar i undervisningen. Forklaringarna till ut-
vecklingen kan hdmtas frin flera hall. Undervis-
ningen dr frivillig, vilket innebir att det aldrig
kommer att vara hundra procent av eleverna
som viljer att delta. Men den viktigaste forkla-
ringen dr antagligen den som tidigare nimnts:
de forsimrade villkoren for modersmalsunder-
visningen. Fler sprik och fler elever har tillkom-

mit samtidigt som tillgdngen till modersmalsla-
rare minskat drastiskt och kraven for att f delta
i undervisningen skirpts.

Det ir stor skillnad mellan olika sprikgrupper
nir det giller hur stor andel av de elever som
ir berittigade att delta i modersmalsundervis-
ningen som faktiskt deltar (se fig.3). Medan nis-
tan 74 procent av de somaliska eleverna deltog i
undervisningen ldsiret 2011/12, var motsvarande
siffra for elever med finska som modersmal 46
procent. Om man utgir frin antagandet att kor-
tare vistelsetid i ett nytt land innebir ett starkare
band till modermalet kan man utlisa ett tydligt
monster bland de sprak som édr representerade i
diagrammet (se fig.3). Invandrarsprik som so-
maliska, arabiska och albanska har hégre andel
deltagande elever dn finska och engelska som
ocksa dr stora sprak i Sverige men som inte kan
kopplas lika tydligt till nyligen invandrade grup-

per.




Figur 3. Andel av beréttigade elever i grundskolan som deltar i modersmaélsundervisning for

ndgra av de stérsta spraken i Sverige.
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Modersmadlsundervisning inom andra
undervisningsmodeller

Tvésprakig undervisning har bedrivits inom oli-
ka undervisningsmodeller sedan 1960-talet, och
g6r det i viss médn fortfarande. I hemspriksklas-
ser (senare kallade modersmalsklasser eller tva-
sprikiga klasser) delas eleverna in i klasser uti-
fran vilket modersmal de har, och fir frin bérjan
sin undervisning helt pd sina modersmal men
sedan alltmer pa svenska allteftersom kunska-
perna i svenska okar.

En annan undervisningsmodell som anvinds
ir forberedelseklasser i vilka man for det mes-
ta sitter samman elever med utgingspunkt i
svenskkunskaper snarare in vilket modersmal de
har, med intentionen att de si sméningom ska
slussas ut i vanliga klasser. Sammansatta klasser
bestir av en blandning av elever med svenska
som modersmil och elever med andra moders-
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mél. Undervisningen ir parallellsprakig och sker
da dels pi svenska i helklass men ocksé i mindre
grupper pi respektive modersmal.

De olika undervisningsmodellerna motive-
rades av forskningsresultat som successivt blev
alltmer spridda och som gjorde klart att barn lir
bist pa sitt eget modersmal tills dess att kun-
skaperna i andraspraket dr tillrickligt utvecklade
for att anvindas som skolsprik. Dessa undervis-
ningsmodeller minskade dock drastiskt i antal
under 199o-talet och finns bara kvar i viss mén
idag (Hyltenstam 1996, Garefalakis 1994).

Undervisning pd och i invandrade sprik har
ocksa sedan arbetskraftsinvandringen inleddes i
storre skala genomf6rts utanfor skolans ramar,
organiserad av foretridare fér minoriteterna

6. Data for vissa sprik och ar ingar inte i den 6ppna datan pa

Skolverkets webbplats utan ér sirskilt framtagen for rapporten.



sjilva, frin borjan mest finska och estniska or-
ganisationer. I de fallen 4r undervisningen inte
en del av den reguljira skolan och féljer inte den
svenska ldroplanen. I vissa fall har sidan un-
dervisning finansierats helt av organisationerna
sjalva och i andra fall har man fétt statlig eller
kommunal finansiering. Tvisprakig undervis-
ning bedrivs ocksi i sirskilda minoritetsskolor.
De estniska skolorna i Stockholm och Géteborg
var de forsta och grundades redan pa 1940-talet
som en {6ljd av invandringen av ester efter andra
virldskrigets slut (SOU 1966:55).

Undervisning pi inhemska sprik har dessut-
om funnits dnnu lingre tillbaka i tiden, till ex-
empel i sameskolorna. Undervisning i och pa
andra sprak dn svenska ir alltsd knappast nigon
ny foreteelse i Sverige, men med hemspriksre-
formen samlades fler sprik innanfér enhetssko-
lans ramar. Undervisningen blev dessutom en
rittighet f6r barn med andra modersmail, om én
en villkorad sidan.

Modersmadlsundervisningen — fran invandrings-
till sprakpolitisk fraga

Nir arbetskraftsinvandringen satte fart under
1960-talet borjade man diskutera olika frigor
som var kopplade till den 6kade invandringen.
En siddan friga var skolgingen f6r barn med an-
dra modersmal dn svenska. Medan invandrings-
politiken under 1960-talet fortfarande priglades
av idén om assimilering, fanns det ocksé en tyd-
lig jamlikhetsideologi i den svenska skolpoliti-
ken som bidrog till att man bérjade undersoka
de invandrade barnens sirskilda situation. Fran
statens hall fanns dessutom forvintningar pi
att de flesta arbetskraftsinvandrare senare skulle
dtervinda till sina hemlinder vilket gjorde det
extra angeldget att barnen skulle ha majlighet
att behalla sina modersmal.

Under 1970-talet skedde en omsvingning i atti-
tyd mot ett mangkulturellt ideal inom invandrings-
politiken. Satsningen pa invandrade barns moders-
mél genom hemspréksreformen blev ett verktyg for
att i praktiken omsitta de invandrarpolitiska malen
om jamlikhet, valfrihet och delaktighet, som slogs
fast i och med invandrarutredningen 1974 (SOU
1974:69). Konkret definierades tvd huvudsyften for

modersmalsundervisningen: den skulle dels stirka
invandrade elevers etniska och kulturella identitet
och dels stirka den sprakliga, kognitiva och kun-
skapsmissiga utvecklingen hos dessa elever (Hyl-
tenstam och Tuomela 1996). Genom att skapa for-
utsittningar for invandrade barn att hélla kontakt
med och att fortsitta utveckla sitt modersmil och
sin kulturella och etniska identitet ville man i sko-
lan skapa samma forutsittningar for invandrade
elever som for svenska. Tillgangen till modersmélet
blev ett sitt att utjimna forutsittningarna mellan
grupperna och skapa jimlikhet. Men man ville
samtidigt omsdtta malet
om valfrihet och lita den
enskilda eleven (och famil-
jen) avgora i vilken grad de
ville bevara sin ursprung-
liga kultur och sitt sprak.
Modersmilsundervisning-
en blev siledes ett valbart
skolimne.

Den

méilsmodellen vickte stort

svenska moders-

intresse i andra linder och
betraktades som en fore-
bild, sirskilt utifrin ett in-
vandrarpolitiskt perspektiv
(Hyltenstam och Tuomela 1996). Fortfarande ir
ritten till modersmélsundervisning, tminstone i
teorin, stark i Sverige i jamforelse med andra nord-
iska och europeiska linder.

I skolmyndigheternas granskningar av moders-
milsundervisningen lyfts regelbundet moders-
milsundervisningens positiva roll och betydelse for
flersprikiga elever fram, sirskilt med koppling till
sprékets roll for kunskapsinhamtning —inte bara f6r
andra sprakidmnen utan f6r elevens lirande Gverlag.
En undersékning som Skolverket publicerade 2008
visade att elever som deltog i modersmalsundervis-
ning i de aktuella undersGkningsgrupperna i snitt
hade hogre betyg dn 6vriga elevgrupper, dven i jam-
forelse med svenskfodda elever (Skolverket 2008).
Modersmilsundervisningens eventuella effekter pa
elevers skolresultat ar dock omtvistade — det finns
studier som inte visar pd nigon koppling alls mel-
lan modersmélsundervisning och goda skolresultat
(Tuomela 2002). Sprikvetarna Wayne Thomas och

Tillgangen till

modersmadlet blev ett
séft att utjémna
forutsitiningarna
mellan grupperna och

skapa jamlikhet.
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Virginia Collier, som under 8o0- och go-talen foljt
och miitt skolresultaten hos ett stort antal ameri-
kanska elever, dr dock ett exempel pd forskare som
kunnat visa pd betydelsen av fortsatt utveckling i
modersmélet parallellt med majoritetsspraket for
goda skolresultat hos flersprikiga elever pa lang sikt
(Thomas och Collier 1997).

Undervisningens positiva effekter, och indikatio-
nerna pé att den till och med skulle kunna leda till
forbittrade resultat i dvriga skolimnen, stir dock i
skarp kontrast till imnets marginaliserade position
i skolorna, konstaterar Skolverket i samma rapport
(Skolverket 2008). En granskning som Skolin-
spektionen gjorde 2010 av modersmélsundervis-
ningen i ett antal skolor, visade att det 6verlag
finns en positiv attityd till elevers olika erfaren-
heter och kulturella bakgrunder men att dessa
faktorer sillan tas hinsyn till i undervisningen
(Skolinspektionen 2010). Forskolorna och sko-
lorna dr generellt déliga pé att ta tillvara de er-
farenheter och kunskaper elever med annat mo-
dersmil har. Det har frin flera hill, bide frin
statlign myndigheter och frin flersprikighets-
forskare, papekats att skolan behover skaffa sig
mer kunskap om elevernas sprakbakgrund och
vad eleverna behéver for att fi samma mojlig-
heter att lyckas i skolan som elever med svenska
som modersmal. I takt med att sammansitt-
ningen av elever férindras och elever med andra
modersmail 4n svenska blir fler, okar ocksd be-
hoven av att anpassa verksamheten i skolan ef-
ter de dndrade férhallandena. Sociologen Marie
Carlson, som undersokt hur flersprakighets- och
andraspraksperspektiv aktualiseras inom lirar-
utbildningen vid ndgra hogskolor, konstaterar
att flersprikighetsperspektivet dr marginaliserat
i utbildningen, om det 6verhuvudtaget tas upp.
Detsamma kan sidgas om styrdokumenten for
lirarutbildningen dir ett flersprakigt perspek-
tiv 1 princip saknas (Carlson 2009). Trots att var
femte elev som de framtida lirarna kommer att
mota i sitt yrke kommer att ha utlindsk bak-
grund utgir den svenska skolan fortfarande
fran behoven hos ensprikiga barn med svenska
som modersmal (Lindberg 2011). Jim Cummins,
amerikansk forskare inom flersprikighet och
pedagogik, har lyft fram lirarens avgorande roll

for hur elevers tvasprakighet uppfattas i sam-
spelet mellan lirare och elever i klassrummet.
Cummins menar bland annat att den ensprakig-
hetsnorm som i de flesta fall rider i klassrummet
leder till en maktobalans som ldraren miste vara
beredd att utmana for att skapa forutsittningar
for att flersprikiga elever ska lira pa nigorlunda
lika villkor. For detta krivs specialiserad kom-
petens som de flesta larare inte ens dr medvetna
om att de behéver, eftersom de inte fatt proble-
met formulerat for sig utifrin en kommunikativ
utgangspunkt. Istillet for att formulera flerspréi-
kiga barns otillrickliga pedagogiska situation
som ett resultat av brist pd egen kompetens,
tenderar ldraren att istillet ligga Gver ansvaret
for problemet pi eleven sjilv (Cummins 2001).
Denna tendens till "bristtinkande” hos peda-
goger i forhillande till flersprakiga elever som
Cummins beskriver, har ocksi uppmirksam-
mats av forskare i Sverige (se t.ex. Lindberg 2011,
Carlson 2009).

Samtidigt har Sverige formellt ett forhillande-
vis starkt regelverk till stdd for flersprikiga elevers
skolutveckling. Det finns ett uttalat mél f6r mo-
dersmilsundervisningen att frimja elevers flerspri-
kiga utveckling, och svenska som andrasprik dr
sedan 1995 ett eget dmne med egen kursplan. Men
i praktiken fir de elever som idag deltar i moders-
milsundervisning vanligtvis bara 40—60 minuters
undervisning i veckan — ibland dnnu mindre. Den
korta tid som dgnas modersmilet, tillsammans med
eventuell studiehandledning pa modersmélet, kan
knappast i sig skapa forutsittningar for flerspra-
kighet (Axelsson 2004). P4 grund av lirarbrist och
organisatoriska problem fir dessutom manga barn
som har ritt till det ingen modersmélsundervisning
alls. Den enkitunderskning bland kommunerna
som Sprékridet genomforde 2012 visade att bara var
femte kommun bland dem som deltog i undersok-
ningen kunde erbjuda alla elever, som ansoker om
det, modersmalsundervisning (lis mer om under-
sokningen pa s.27). Det finns allts ett glapp mellan
den formella ritten till modersmilsundervisning
och de faktiska omstindigheterna ute i skolorna, ett
glapp som funnits med sedan hemspraksreformen
infordes. Glappet giller i allra hogsta grad dven for

svenska som andrasprik och for det studiestéd som



manga flersprakiga elever har ritt till. Nir det gil-
ler svenska som andrasprék har det i samband med
Skolinspektionens granskningar konstaterats att
det finns en utbredd okunskap om hur svenska som
andraspréik ska tolkas och implementeras (se bl.a.
Skolinspektionen 2010).

Modersmalsimnet blev egentligen aldrig det
viktiga invandrarpolitiska verktyg som var idén
med hemspraksreformen. Statsvetaren Ingegerd
Municio har i sin avhandling frin 1987 under-
sokt implementeringen av modersmélsimnet
pa lokal niva i nigra kommuner (Municio 1987).
Municio menar att de intentioner och flexibla
16sningar som var hemspriksreformens grund-
sten aldrig foérverkligades fran borjan, och dir-
for fick reformen inte den genomslagskraft den
hade kunnat fi. En utgingspunkt i hemspraks-
reformen var att eleverna skulle delta i moders-
malsundervisning utifrin individuella behov,
inte utifrdn en férutbestimd pott. Men resulta-
tet blev andé att man i skolorna fortsatte att utga
frin en praxis pd 60o—120 minuters undervisning
per elev och vecka som man hade utvecklat inn-
an hemspriksreformen (Municio 1987). En del
kommuner kan ocksi ha utvecklat en praxis
utifrin de schablonmissiga berikningar av un-
dervisningstid som gjordes med utgingspunkt
i storleken pi statsbidraget (Tuomela 2002). P4
s vis utformades en miniminivd dir man frin
kommunernas och skolornas sida snarare utgick
fran vilka absoluta skyldigheter man hade och
anpassade utbudet av modersmalsundervisning
till det minsta moéjliga, snarare dn utifrin den
flexibla och individuella bedémning av varje
elevs behov som var hemspriksreformens bi-
rande idé. Aven andra delar av reformen hade
svirt att fi fiste och omsittas i praktiken. Det
gillde till exempel den nya beslutsmodell som
introducerades i och med reformen och som
byggde pa forildrars delaktighet i utformningen
av sina barns undervisning i modersmaélet (Mu-
nicio 1987).

Flera av de intentioner och bestimmelser som
kom till uttryck i hemspraksreformen genom-
tordes alltsd aldrig fullt ut. Som forklaring pekar
Municio frimst pé faktorer kopplade till resurs-

brist och modersmélsldrarnas anstringda arbets-
situation. P4 lokal nivd var man, enligt Municio,
pa det hela taget daligt forberedd pa en sa ge-
nomgripande reform och de férindringar som
krivdes for att genomfora den.

Under 1990-talet minskade satsningarna pa
modersmalsundervisningen, delvis pd grund av
att formerna for anslaget till modersmélsimnet
forindrades i samband med decentraliseringen
av skolan. Detta resulterade i att kommunerna
kom att satsa mindre pi modersmilsundervis-
ningen 4n man gjort tidigare (se ocksa s. 10—11).
Aven de yttre forutsittningarna forindrade f6r-
utsittningarna f6r modersmalsundervisningen.
Det demografiska monstret i Sverige har ge-
nomgitt stora forandringar sedan hemspréksre-
formen infordes och siledes har dven moders-
malsundervisningens malgrupp foérindrats. Nir
arbetskraftsinvandringen inleddes pi 1950-talet
var andelen utrikes f6dda i hela befolkningen
ca 3 procent (Hyltenstam och Tuomela 1996)
medan den 2012 uppgick till 20 procent. Anta-
let elever som deltar i undervisningen har {6lj-
aktligen Gkat kraftigt: lisdret 1991/92 deltog ca
60 ooo elever medan siffran hade okat till 6ver
100 000 elever lisiret 2011/12, vilket innebir en
okning pd 40 procent under en tjugoarsperiod.
Elevunderlaget har alltsd okat snabbt men ocksi
blivit mer heterogent i och med att fler sprik
ir representerade i undervisningen idag dn for
tjugo ar sedan (Skolverket 2011c).

Brister i implementeringen av modersmalsun-
dervisningen kan naturligtvis inte bara forstas
som en resursfriga utan ocksi som en foljd av
de ideologiska stromningar som ridde vid ti-
den f6r hemspriksreformens inférande. Jannis
Garefalakis, docent i pedagogik, har pekat pi
att det fortfarande under 199o-talet fanns spar
av den assimileringspolitik gentemot minori-
teter och invandrare som dominerade fram till
1970-talet (Garefalakis 1994). Enhetsskolan dr,
menar Garefalakis, en produkt av en homogen
svensk kultur konstruerad utifrin férestéllning-
en om att alla elever bor fi tillgang till en lik-
virdig utbildning. Under 1960-talet, i takt med
att arbetskraftsinvandringen till Sverige okade,
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blev frigor om invandring och dess paverkan pa
det svenska samhillet en politisk angeligenhet.
Fragan om hur skolundervisningen bist skul-
le anpassas till barn med andra modersmal dn
svenska togs upp i flera statliga utredningar un-
der 1960- och 1970-talen (till exempel i 7964 drs
utlands- och internatskoleutredning, SOU 1966.55
och Invandrarutredningen, SOU 1974:699). 1 ut-
redningarna holl man fast vid att invandrade
elever skulle sirskiljas si lite som méjligt frin
normen, det vill siga de svenska eleverna, trots
att man erkinde att de invandrade barnen delvis
hade andra behov. Den forindrade situationen
som arbetskraftsinvandringen férde med sig var
alltsd inte tillracklig f6r att rubba den grundide-
ologi som ridde inom utbildningspolitiken om
likvirdig utbildning for alla och ett motstind
mot sirbehandling, vare sig det gillde nega-
tiv eller positiv sidan (Garefalakis 1994, SOU
1966:55).

Hemspraksreformen formulerades i huvudsak
utifrin en invandrarpolitisk kontext med en kom-
pensatorisk utgangspunkt, nimligen att invandrade
elever skulle kompenseras i forhillande till elever
med svensk bakgrund. Kompensationen handlade
inte bara om att underlitta kontakten med slik-
tingar i ursprungslandet utan ocksi om att kom-
pensera for det kulturella band invandrade elever
forlorat nir de limnade sina hemlinder. Tillgingen
till modersmalet skulle gora det méijligt f6r dessa
elever att utveckla en dubbel kulturell identitet som
skulle rusta dem for att leva i det svenska sam-
hillet pd samma villkor som svenska barn (Prop.
1975/76:118). Hemspréksreformens invandrarpo-
litiska ambitioner kom pi si sitt i kollision med
utbildningspolitiska malsittningar. Samtidigt lag
det naturligtvis inte bara ideologiska skil bakom att
man till en borjan lade si stor vikt vid undervis-
ningens betydelse f6r det kulturella och sprikliga
bevarandet utan ocksi det faktum att man riknade
med att en stor del av de som arbetskraftsinvandra-
de under 1950- och 1960-talen si sméningom skulle
tervinda till sina hemlinder, vilket ocksé skedde i
hog grad (SOU 1966:55).

Att undervisning av invandrarspriken blev ett
imne inom enhetsskolans ramar medforde siledes
problem att kombinera tva till viss del motstridi-

ga principer: 4 ena sidan det invandrarpolitiska
milet om modersmélsundervisning som en kom-
pensation for elever med utlindsk bakgrund och
4 andra sidan enhetsskolans grundidé om att ge
alla elever en likvirdig utbildning och att inte sir-
behandla elever pa grund av etnicitet. Att placera
modersmalsundervisningen inom skolans ramar
innebar en avvikelse frin principen om en likvir-
dig utbildning pé sa sitt att elever som ville delta
i undervisningen i manga fall var tvungna att vil-
ja bort annan undervisning, vilket i sig skapade en
ojimlikhet mellan grupperna som var svir att 16sa.
Minga kommuner och skolor valde (och viljer)
att placera modersmalsundervisningen utanfér det
ordinarie skolschemat, vilket naturligtvis ocksd har
sina uppenbara nackdelar, till exempel den att elev-
erna kan vara trotta eller omotiverade att delta, att
undervisningen konkurrerar med fritidsverksamhet
eller att det dr svirt att ta sig till den plats undervis-
ningen dr forlagd.”

Enligt Mara Westling Allodi, professor i special-
pedagogik vid Stockholms universitet, rader det
fortfarande en f6rvirring inom den svenska utbild-
ningspolitiken om tvi olika betydelser av begreppet
jamlikhet som enligt Allodi ofta sammanblandas.
Hon menar att jamlikhet i betydelsen likformighet
under ling tid varit ett viktigt mal i konstruktionen
av nationalstaten, dir jamlikhet mellan medborg-
arna sammanfoll med statens intresse att skapa ett
homogent samhille — ett jamlikhetsideal som alltsi
delvis konstruerats utifrin ett ovanifrinperspektiv.
Enhetsskolan, med en grundidé om att alla elever
ska fa tillging till samma utbildning oavsett bak-
grund, kan ses som en del i en sidan jimlikhets-
ideologi. Eftersom homogenitet i en sidan ideologi
fir ett virde i sig, dr konsekvensen att minoriteter
riskerar att diskrimineras — eller assimileras in i ma-
joritetskulturen. Allodi lyfter dock ocksd fram en
alternativ tolkning av begreppet jimlikhet som hon
istallet menar formuleras utifrin ett underifrin-
perspektiv, ddr individer och grupper behiller sina
rittigheter att bli betraktade som jamlika samtidigt

7. Andelen kommuner som valt att placera modersmalsundervis-
ningen efter schemalagd tid har legat p ungefir 50-60 procent se-
dan borjan av 19go-talet (www.skolverket.se/statistik-och-analys).



som det skapas forutsittningar for dem att behélla
sina olikheter (Westling Allodi 2002). Med en jim-
likhetssyn som bygger pa acceptans for olikhet blir
modersmalsundervisningens plats i enhetsskolan
inte lika problematisk.

Som tidigare nimnts har det dock dnda sedan
arbetskraftsinvandringen inleddes pd 1960-talet
bedrivits modersmalsundervisning och tvispra-
kig undervisning inom andra undervisningsmo-
deller parallellt med undervisningen inom den
reguljdra skolan, organiserad av minoritetsorga-
nisationer. Valet att inlemma modersmalsunder-
visningen i den reguljira skolan kan ses som ett
sitt for den svenska staten att hélla ihop enhets-
skolan och undvika att ett segregerat skolsystem
vixer fram, inom vilket barn med andra moders-
mal inte fir undervisning som édr anpassad efter
de kunskapsmal och virderingar som staten be-
slutat om via skolans styrdokument (Garefalakis
1994).

Sprikvetaren Kamilla Gyorgy-Ullholm har
undersokt hur vil limpade de tva undervisnings-
systemen f6r modersmélsundervisning dr for att
uppfylla mélet om tvésprikighet (som kurspla-
nen for imnet modersmil fortfarande hade vid
tidpunkten f6r Gyo6rgy-Ullholms undersékning
2004). Hennes slutsats dr att undervisningssys-
temet inom den reguljira skolans ramar dr simre
rustad i forhallande till den fristiende undervis-
ningen nir det giller att uppna kursplanens mal
om tvasprikighet. Med tanke pi de begrinsade
forutsittningar den reguljira modersmalsun-
dervisningen har dr det inte troligt att eleverna
uppnir tvasprikighet enbart genom skolunder-
visningen (Gyorgy-Ullholm 2004). Enligt Gy-
6rgy-Ullhom finns det pedagogiska skil som ta-
lar for att modersmalsimnets syfte bittre skulle
uppfyllas om den bedrevs utanfor skolans regi,
enligt en modell hon beskriver som ett "bot-
tom-up’-system eftersom det initieras och drivs
av minoritetsgrupperna sjilva och deras vilja att
fora spriket vidare. Modersmalsundervisningen
inom den reguljdra skolan beskrivs som ett top-
down”-system som tvirtom bygger pid mal for-
mulerade och fastslagna av majoritetssamhillet.
I Gydrgys jamforelse forekommer ingen uppgift

om nigot genomsnittligt antal undervisnings-
timmar som elever fir tillgang till i respektive
system, vilket borde ha betydelse f6r resultatet,
men med tanke pa det mycket begrinsade ut-
rymmet f6r modersmalsundervisningen i den
reguljira skolan (Gyorgy-Ullholm anger sjilv en
tidsintervall av 1o-110 minuter i veckan) ir det
inte otinkbart att den externa undervisningen
innefattar fler undervisningstimmar. Néigra dis-
kussioner om att flytta ut ansvaret for moders-
mélsundervisningen frin
det reguljira skolsystemet
har dock aldrig férekom-
mit inom den svenska
skolpolitiken.
Modersmalsundervis-
ningens politiska hemvist
har, som beskrivits ovan,
forskjutits négot under
den tid som gitt sedan
hemspréiksreformen.
Aven om den hela tiden gy o
haft en naturlig plats i ut- Sﬂ"“l“gﬂl’.
bildningspolitiken fanns
det under det forsta de-
cenniet ocksd tydliga ambitioner kopplade till
invandrarpolitiska mél. Under de senaste tvi
decennierna har modersmilsundervisningen
snarare kommit att betraktas som en renodlad
utbildningspolitisk friga. Med de senaste drens
utformning av en sprikpolitik i Sverige och
spraklagens tydliga mél for alla minniskors till-
gang till sprik oavsett modermal, bér moders-
mélsundervisningen numera i hogsta grad ocksa
betraktas som en sprikpolitisk friga. Om mo-
dersmilsimnet fir genomslagskraft inom sprak-
politiken pa ett sitt som kan leda till forbattrade
villkor aterstir dock att se.

Forskning om deltagande i modersmdlsundervisning

Det finns en hel del forskning som visar pi
flersprakiga barns nytta av att fortsitta att ut-
veckla sina forstasprak, bland annat for att lyck-
as vil i skolan. Ett exempel dr de amerikanska
sprikforskarna Thomas Wayne och Virginia
Colliers stora studie under 8o- och go-talen,
ddr de f6ljt skolresultatet for 6ver 40 ooo elever

Hemspriksreformens
invandrarpolitiska
ambitioner kom i
kollision med uthild-

ningspolitiska mal-
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under hela deras skolging. Studien visade bland
annat att flersprikiga barn som under sina 5-6
torsta ar i skolan far utveckla och lira pa sina
modersmdl, i slutet av sin skolging uppnar lika
goda resultat som sina ensprakiga skolkamrater,
bade vad giller amneskunskaper och sprakkun-
skaper. Wayne och Colliers slutsats dr alltsd att
ju storre mojlighet som ges flersprakiga barn att
utvecklas dldersadekvat i sina modersmail, desto
storre mojligheter har de till skolframging pé
lite lingre sikt (Wayne och Collier 1997).
Studier som visar pa en koppling mellan mo-
dersmalsundervisning och skolresultat i Sverige
ar inte lika vanliga. En studie som dock kunnat
visa pd ett sadant samband dr Margareth Hills
studie frin go-talet. Undersékningen, som om-
fattade 42 gymnasieungdomar i Goteborg med
annat modersmil 4n svenska, visade att elever
som deltog i modersmalsundervisningen hade
hogre betygsgenomsnitt i kirnimnena dn elever
som inte deltagit (Skolverket 2008, Nygren-Jun-
kin 2006, Hill 1996). En annan senare studie,
som presenterades 2008 i Skolverkets rapport
Med annat modersmal — elever i grundskolans
och skolans verksambet (Skolverket 2008), visar
pa en korrelation mellan flersprakiga elevers
hogre meritvirde och deltagande i moders-
malsundervisning. Studien visar till och med
ett hogre meritvirde for de elever som deltagit
i modersmalsundervisning dn for elever med
svensk bakgrund: ett resultat man i rapporten
ar forvanad 6ver.® Mot bakgrund av det vil be-
lagda faktum att elever med utlindsk bakgrund
generellt har ligre betyg dn elever med svensk
bakgrund framstills korrelationen mellan hégre
meritvirde och modersmilsundervisning som
ett ovintat resultat, sdrskilt med tanke pa att
skillnaden kvarstod dven nir faktorer som kon
och socioekonomi riknats bort. (For deltagan-
de i svenska som andrasprik dr resultatet dock
det omvinda: for elever som deltagit i svenska
som andraspriak men inte i modersmalsunder-
visning dr meritvirdet ligre dn for elever med
svensk bakgrund) (Skolverket 2008). I rappor-
ten forhéller man sig dock avvaktande till att dra
alltfor sikra slutsatser av resultatet. A ena sidan
menar man att det inom den sprikvetenskapliga

forskningen finns stéd f6r modersmiélsundervis-
ningens positiva effekter pd elevers kunskapsin-
himtning, 4 andra sidan att det ar tveksamt om
modersmalsundervisningens knappa utrymme
pa en eller tvd undervisningstimmar i veckan
verkligen skulle kunna ge si tydliga effekter
i elevers skolresultat. En mojlig alternativ for-
klaring anges vara att elever som deltar i mo-
dersmalsundervisningen skulle kunna komma
frin mer studiemotiverade hem. Detta ir dock
ingenting som kunde visas i det intervjumaterial
som ocksd ingick i studien. Rapportens slutsats
av den statistiska studien ar dock att det finns
en klar korrelation mellan elevers hogre merit-
virde och deltagande i modersmélsundervisning
och att det dr majligt att deltagande i moders-
mélsundervisningen kan ge faktiska effekter pd
elevers studieresultat.

Det finns ocksi ett antal enkitstudier som
undersokt kopplingen mellan olika bakgrunds-
faktorer hos forildrar och barn med deras del-
tagande i modersmalsundervisningen, samt
undersokningar som fokuserar pa forildrars och
barns upplevelser av undervisningen. Studierna
ger dock inga entydiga svar. Luis Ajagin-Les-
ter, som forskar inom pedagogik, genomférde en
enkitundersokning 1996 bland férildrar i Stock-
holm med tio olika modersmil dir han under-
sokte vilka faktorer som spelar in nir forildrar
viljer eller viljer bort modersmalsundervisning
for sina barn (Tuomela 2002). Ett av de vanli-
gaste skilen forildrarna angav var mojligheten
att kunna behilla kontakten med sliktingar.
Aven i sprikvetaren Veli Tuomelas enkitstudie
frin 2001, dir sambandet mellan sverigefinska
foraldrars och elevers sociala situation och deras
sprikanvindning undersokts, framstills kom-
munikation med slaktingar i Finland som ett av
de viktigaste skilen for respondenterna att vilja
undervisning pé finska (Tuomela 2002). Andra

8. Resultatet kommer frin en longitudinell studie vid Géteborgs
universitet (UGC, Utviirdering genom uppfoljning) dér man f6ljt
en Arskull elever frin arskurs 3 (1997) till drskurs g (2003) och bland
annat analyserat studieresultat genom meritvirdet (Skolverket

2008).



vanliga skil som framkom i Ajagin-Lesters stu-
die var modersmilets nytta i framtida studier,
men ocksd forildrarnas 6nskan att ge barnen
chans att vilja i vilket land de ville bo i fram-
tiden.

Socialantropologen Anders Lange under-
sokte i en enkitstudie 1996 sambandet mellan
deltagande i modersmalsundervisning och vis-
sa bakgrundsfaktorer hos elever och foérildrar.
Enkitstudien bygger pd svar frin 6ver 4 ooo
ungdomar frin olika linder varav ungefir hilf-
ten var foédda i Sverige och hilften utomlands.
Resultaten visade inga starka samband mellan
deltagande i modersmalsundervisning och de
bakgrundsvariabler som testades, till exempel
kén och socialgrupp. Diremot fann han att de
elever som inte hade hunnit vistas s lang tid i
Sverige, hade utlindskt medborgarskap och var
dldre vid tidpunkten for invandringen, deltog i
modersmalsundervisningen i hogre grad dn an-
dra elever. Detta stimmer vil 6verens med det
generella monstret for deltagande och spraklig
assimilering (se s.37—38).
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Sprakrédets undersékningar

prikradet har under 2o11—2012 genomfort

tre delstudier med modersmalsundervis-

ningen i fokus. Syftet dr att uppmarksam-
ma olika perspektiv pi undervisningen: bestil-
larnas (staten), kommunernas (utforarna), famil-
jernas (anvindarna) och allminhetens.” Genom
att ge rost dt flera aktérer som dr involverade i
implementeringen av modersmalsundervisning-
en hoppas jag kunna skapa en mer allsidig bild
av den situation som rider f6r imnet idag.

Staten (via Skolverket) dr den aktor som genom
styrdokumenten (ldroplan och kursplan) formule-
rar vilka mal och syften modersmalsimnet ska ha
och kan alltsd sdgas ha rollen som bestillare (av
modersmélsundervisningen). Dirfor har jag gjort
en genomgang av modersmélsimnets kursplaner (i
huvudsak Lgr8o, Lpog4 och Lgrir) och jamfort det
satt pd vilket syftet for imnet beskrivits och f6rand-
rats over tid.

Kommunerna utfor det de élagts av staten, men
har samtidigt en viss autonomi och frihet i att tol-
ka och tillimpa det statliga regelverket. Man skul-
le ocksd kunna se kommunerna som bestillare pa
lokal nivd gentemot de enskilda skolorna dér mo-
dersmalsundervisningen genomfors i praktiken.
Det ir kommunerna som avgor vilka lokala sats-
ningar som gors och hur styrdokumenten ska tol-
kas. Av undersokningar som gjorts av bland annat
Sveriges Radio och Sametinget har det framgitt att
kommunernas tolkning av minoriteternas rittighe-

ter att delta i modersmélsundervisningen kan skilja
sig mycket at (Vuonokari, Kaisa, 2012).

Kommunernas syn pa en rad frigor om moders-
mélsundervisningen har undersokts via en webben-
kit som skickades ut till samtliga 290 kommuner
under 2011. Enkiten innehller frigor om hur stor
betydelse respondenterna anser att olika problem
som brukar lyftas fram i samband med moders-
mélsundervisningen har, och vilka dtgirder de
sjilva efterlyser for att forbdttra undervisningens
villkor. Storst fokus har lagts vid praktiska problem
som undervisningens organisering, samordning
och resursbrist men vi har ocksa frigat om vilken
kunskap modersmalsenheterna har om de elev-
er som varken ansoker om, eller deltar i, moders-
mélsundervisningen.

For att finga upp anvindarnas perspektiv har vi
genomfort en enkitundersokning dér familjer med
finska, persiska eller somaliska som modersmal har
svarat pé frigor om sin instéllning till, och anvind-
ningen av, sitt modersmél. Fragorna har handlat om
hur stor betydelse modersmalet har for foraldrar
och barn samt hur fordldrarna ser pa nyttan av un-
dervisningen. Eleverna dr naturligtvis de som direkt
berérs av undervisningen men jag har utgitt frin
1. Terminologin ér inspirerad av begrepp inom NPM (New
Public Management). En av grundidéerna inom NPM ir att
skilja mellan bestillare och utférare inom offentlig sektor f6r

att tydliggora relationerna mellan olika institutioner.



att fordldrarnas 6nskemil och synpunkter ocksi
spelar stor roll f6r den enskilda elevens forhillande
till modersmélsundervisningen. Darf6r har enkéten
i huvudsak riktats till fordldrar men bide elever och
fordldrar anses representera anvindare av moders-
madlsundervisningen.

Allminheten ingér slutligen som
en aktor. Eftersom modersmalsun-

I det foljande kommer den text i kursplanen
som beskriver modersmilsimnets syfte kom-
menteras for vardera liroplan. I de flesta fall ror
det sig om en kort text som inleder kursplanen
och som foregir en detaljerad beskrivning av

Figur 4. Omré&den som varit féremdal for rapportens
delundersékningar.

dervisningen varit, och dr, en friga
som vicker diskussion utanfor kret-
sen av de nirmast berorda (lirare,
elever och forildrar) har det ocksi
varit intressant att betrakta moders-
mélsimnets position utifrin vad
som ges uttryck for i folkopinionen.
Allmanheten har i det hir fallet fitt
representeras av insdndarskribenter.
Jag har gjort en tematisk genomgéng
av insindare om modersméilsunder-
visning i dagstidningar under &ren
2006—2011. Resultatet har jamforts
med en liknande genomgang av in-
sandarmaterial frin slutet av 1990-ta-
let (Wingstedt 1998).

I foljande kapitel sammanfattas

resultaten frin unders6kningarna.

2.1. Modersmalsémnet i kursplanerna

Syfte och tillviigagdngssitt

Genom skolans styrdokument sitter staten
upp ramarna for skolans undervisning. Det ir
i styrdokumenten, i det hir fallet liroplan och
kursplan, som skolimnenas 6vergripande syfte
formuleras. Att jamf6ra formuleringar om mo-
dersmalsdmnets syfte i kursplanerna blir darfor
ett sitt att askddliggdra forindringar i statens
syn pd modersmalsimnets syfte Gver tid.

Grundskolans kursplaner for skolimnet hem-
sprik (senare modersmél) ir upplagda pa ett
likartat sitt. De innehiller en beskrivning av
amnets syfte och roll for elevens lirande, en
innehéllsbeskrivning av undervisningens olika
moment samt detaljerade kunskapskrav for de
olika arskurserna. Sedan grundskolans inféran-
de 1962 har det hittills lagts fram fem ldroplaner:
Lgr62, Lgr6g, Lgr8o, Lpog4 och Lgrrr.

Allménhet

(insdndarskribenter)

Bestdllare = staten (Skolverket)

Utférare = kommunerna
(modersmalsenheterna)

undervisningen och dess innehall. Ovriga de-
lar av kursplanerna, det vill siga de delar som
beskriver innehéllet i undervisningen, kommer

inte att kommenteras.

Lgr69 och tidigare

Eftersom imnet modersmil infordes forst lis-
dret 1977 var Lgr8o den forsta liroplan som
innehdll en egen kursplan for modersmal. Den
forsta laroplanen som utformades i borjan av
1960-talet, Lgr62, behandlade i princip inte
frigan om flersprikiga elever Gverhuvudtaget.
Modersmilsundervisning var di ingen allmin
rittighet pa det sitt den sedan blev i och med
hemspriksreformen. Barn med andra moders-
mal dn svenska kunde dock fa undervisning i sitt

2. Forkortningen Lgr i Lgr62, Lgrég, Lgr8o och Lgrir stér
for "Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmet”. Lpo i Lpog4 stir f6r "Liroplan for det obligato-

riska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet”.

Brukare = elever (foraldrar)

n
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modersmal om de saknade svenskkunskaper och
den lokala skolmyndigheten ansig att behovet
fanns. Méjligheten utnyttjades dock i liten grad
med undantag for finska elever (Garefalakis
1994). Den liroplan som foljde, Lgr6g, inne-
holl riktlinjer f6r modersmalsundervisningen. I
Lgrég infoérdes dessutom en egen kursplan for
skolimnet finska men inte for andra invandrar-
sprik. Syftet med undervisningen i finska till-
dgnades en oversiktlig beskrivning pa nigra fi
rader som fokuserade pd kunskapsmilen:

"Undervisningen i finska skall avse de grundlig-
gande firdigheterna att lyssna, se och tala, lisa och
skriva. [...] Undervisningen bor stimulera elever-
nas lislust, vicka deras intresse for finsk litteratur
och odla deras sinne for spraket. [...] Undervis-
ningen bor vidare uppmuntra dem till sjilvstindig
och skapande spraklig verksamhet och vicka deras

intresse for modersmalet och lust att virda det.”

”Syftet med undervisningen i finska ir att eleverna
skall beredas moéjlighet att bevara och utveckla sitt
modersmil.”

Det var alltsd kunskapsmilen i sig som stod i
centrum — att lisa, skriva och tala. Litteratur
och skapande verksamhet nimndes ocksd samt
att undervisningen skulle vicka ett intresse for
spraket och att "virda det”. Sammanfattningsvis
var mailet att eleverna skulle bli intresserade av
sitt modersmal och fi lust att virda, bevara och
utveckla det.

Lgr80

Liroplanen frin 1980 (Lgr8o) var den forsta li-
roplan som inneh6ll en kursplan f6r imnet mo-
dersmil. Texten som beskrev modersmalsimnets
syfte och mal bestod av en betydligt mer utf6rlig
text dn den i Lgr69, och inleddes med tvi punk-
ter som sammanfattade dmnets Gvergripande
syfte (som di hade benimningen hemsprik):

"Hemsprik ingér i grundskolans undervisning dér-
for att
* en harmonisk allsidig utveckling férutsitter att

man behirskar sitt eget sprik,

* elever med annat hemsprak dn svenska skall kun-
na befista och utveckla sitt hemsprik och kunna

uppritthilla sina kontakter med hemlandet.”

I jimforelse med det syfte som angavs for
finskimnet i Lgrég hade stora férindringar
skett i sittet att tala om hemspriksundervis-
ningens roll. Medan man i den tidigare kurs-
planen enbart uppeholl sig vid de sprikliga
kunskapsmilen framstod elevens kulturella och
etniska identitet samt personliga utveckling som
de huvudsakliga syftena f6r modersmalsunder-
visningen i Lgr8o.

Det sitt pa vilket texten var disponerad un-
derstrok dessa tvd huvudsyften; genom att de
lyftes fram i punktform redan i inledningen
framstilldes de som en sammanfattning av hela
syftesbeskrivningen. Sittet de disponerades pi
gav den forsta punkten en 6verordnad roll i for-
hillande till den andra. ’En harmonisk allsidig
utveckling” framstod alltsd som det Gverordnade
syftet, medan "att man behirskar sitt eget sprak”
snarare framstilldes som ett medel for att ni dit.
Formuleringen "sitt eget” sprak ger associationer
till spraket som négot eleven redan forutsitts ha
ett ndra forhillande till. I Lgr69 benimndes mo-
dersmilet i mer neutrala termer som ”sitt [elev-
ens] modersmal” eller bara "modersmalet”.

I den andra punkten lyftes modersmilets be-
tydelse f6r kontakten med “hemlandet” fram.
Eleven 7skall kunna befista och utveckla sitt
hemsprik och kunna uppritthalla sina kontak-
ter med hemlandet”. Milet var kopplat till en
kulturell identitet som forutsatte att eleven hade
och ville uppritthilla kontakter med ursprungs-
landet. Att man valt att skriva "kontakter med
hemlandet” istillet f6r till exempel "vinner och
sliktingar i hemlandet” antyder att det handla-
de om att uppritthalla relationen till ett lands
kultur, snarare dn att spraket enbart skulle fung-
era som ett medel for att hilla kontakten med
enskilda individer. Ordet "befista” visar att ut-
gangspunkten var att ett forhillande mellan elev
och ursprungsland redan existerade.

Kunskapsmilet, det att elever ska utveckla
kunskaper i modersmilet, fick mindre utrymme
i Lgr8o i jamforelse med de syften som handlar



om den kulturella identiteten, men namndes ex-
plicit som ett mal om "aktiv tvisprakighet”:

"Undervisningen skall ge grunden for elevernas ut-

veckling mot aktiv tvasprikighet.”

Eftersom ”aktiv tvasprakighet” inte definierades
i kursplanen eller forklarades nirmare var det
inte uppenbart vilka firdigheter som var tinkta
att uppnds for att eleven skulle kunna anses ha
nitt milet, men man kan i alla fall utga frin att
det betydde att eleven skulle uppna mycket goda
kunskaper.

Milet om valfrihet fick ett mer explicit uttryck
i texten. Valfriheten stilldes forst och frimst i
relation till hur mycket av ursprungslandets kul-
turella virden eleven sjilv ville ta till sig:

"Detta [undervisningen] skall ge eleverna en grund-
val till att aktivt och kritiskt kunna ta stillning till
de kulturella virdena béde i ursprungslandet och i
Sverige. I vilken grad de vill tilligna sig dem beror

alltsa pa elevernas eget stillningstagande.”

Modersmilsundervisningen som en vig till
personlig utveckling var genomgiende ett mer
framtridande tema dn kunskapsmilet. Den per-
sonliga utvecklingen var i sin tur sammanflatad
med den kultur som hemspriket representerar:

"Undervisningen i hemsprik syftar till att eleverna
utvecklar sitt sprak, si att det blir ett medel f6r dem
att vixa till médnniskor med stark sjilvkinsla och
en klar uppfattning om sig sjilva, sin grupptillho-
righet och livssituation [...] En minniskas sprik
hinger nira ssmman med hennes personlighet och
livssituation. Om det sambandet bryts, blockeras

utvecklingen av bide sprik och personlighet.”

Kursplanen gav alltsid uttryck for valfrihet, att
den enskilda eleven skulle kunna vilja i vilken
grad denne skulle tilligna sig kulturen i ur-
sprungslandet. Samtidigt visade beskrivningen
pa ett inkonsekvent forhallande till den valfrihe-
ten, pi si sitt att eleven redan tillskrevs en mi-
noritetsidentitet som dirmed inte framstod som

valbar. Nir grupptillhérighet nimndes verkade
det underforstatt att det var tillhorigheten till
minoritetsgruppen som asyftades. Den etniska
identiteten forutsattes enbart vara kopplad till
minoritetstillhorigheten och inte till en kulturell
identitet ddr svenskhet framstod som en moéjlig
komponent, till exempel i nedanstiende exem-

pel:

"Undervisningen skall bidra till att eleverna klarar
den sprikliga och kulturella pafrestning som kan

ligga i att tillhéra en minoritetsgrupp.”

Kursplanen uttryckte ett pluralistiskt forhéll-
ningssitt® pa flera plan. Redan i de inledande
meningarna till kursplanen nimndes det faktum
att dmnets forutsittningar och innehall varie-
rade beroende pi vilket sprik undervisningen
gillde. Eftersom modersmélsimnet innefattar
en mingd olika sprak dr det en forutsittning att
innehéllet i undervisningen anpassas efter detta
faktum.

"Kursplanen i detta dmne giller undervisning i éver
etthundra sprik som sinsemellan dr mycket olika.
Dirfor skall tillimpningen av kursplanen anpassas
till olika elevgruppers sprakforhillanden. Nér hem-
spriket studeras som tillvalsimne pa hogstadiet bor

tillimpningen av kursplanen anpassas direfter.”

"Ett mindre antal elever har ett hemsprik utan eget
skriftsprak. For dessa blir bilder, filmer och muntlig

tradition sirskilt viktiga inslag i undervisningen.”

Inte bara modersmalsimnets varierande forut-
sdttningar belystes utan ocksi de enskilda elev-
ernas:

"Dirfor dr det viktigt, att deras olika forkunskaper
och férutsittningar fir utgora utgingspunkten for

undervisningen i hemsprik. Eleverna ska kunna

3. Med pluralistiskt forhallningssitt menas i det hir sam-
manhanget ett perspektiv som inbegriper och foresprikar
miéngfald och acceptans gentemot minoriteters olikhet i for-

hallande till majoritetssamhillet.
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bérja studera sitt hemsprak oavsett i vilken arskurs

de gir.”

Men pluralismen gavs ocksa uttryck for pa ett
socialt plan dir modersmiélsundervisningen
framstilldes som en tillging i ett mingsprakigt
sambhille — pd arbetsmarknaden och i hogre stu-
dier. Enligt kursplanen skulle undervisningen
fungera som en informationskanal for eleven,
ddr denne skulle i hjilp att identifiera anvind-
ningsomriden for spriket i framtiden. Pi sa sitt
blir modersmilsundervisningen béide en del i
skapandet av ett pluralistiskt samhille och en
tillgdng som kan anvindas i ett saidant samhalle:

"Eleverna ska fi information om utbildningsvigar
och arbetsmarknad, sirskilt om yrken dir de kan
utnyttja sina kunskaper i hemspriket. De skall lira
sig uppskatta sina erfarenheter och sin tvispri-
kighet som en tillgang for ett mingkulturellt och
méngsprékigt samhille.”

Lpo94

I kursplanen som ingér i Lpog4 har skolimnet
hemsprik i efterhand ersatts med beteckningen
"modersmil”. Hemspraksundervisning ersattes
officiellt med modersmalsundervisning i sam-
band med en férordning frin Skolverket 1997
(Prop. 1996/97:110, Beijer 2008).

Beskrivningen av syftet i Lpog4 var éverlag
kortare och mindre utforlig i jimférelse med
motsvarande text i Lgr8o. Precis som i Lgr8o
framstod elevens personliga utveckling som
ett av modersmalsimnets huvudsyften. Under
rubriken "dmnets syfte och roll i utbildningen”
sammanfattades syftet med modersmélsimnet
pa foljande sitt:

"Modersmilet dr av avgorande betydelse for den
personliga och kulturella identiteten och for den
intellektuella och emotionella utvecklingen. Amnet
modersmal syftar till att ge elever med ett annat
modersmal dn svenska méjligheter att tillsammans
med andra vidareutveckla sina kunskaper i mo-
dersmilet. Dirigenom kan deras sjilvkinsla och
uppfattningen om den egna livssituationen tydlig-

goras.”

Modersmalsundervisningens ~ betydelse ~ for
elevens personliga utveckling, som betonades i
Lgr8o, dgnades inte lika stort utrymme i Lpogg.
Visserligen talade man fortfarande om personlig
utveckling men med ett mer sammanfattande
och neutralt sprikbruk, med termer som “den
personliga, kulturella identiteten” och den "intel-
lektuella och emotionella utvecklingen”. Medan
man i Lgr8o konstaterade att behirskandet av
modersmalet var en forutsittning for elevens
harmoniska utveckling, handlade det i Lpog4
om att spriket hade "avgdrande betydelse” for
elevens utveckling.

Aven om det fortfarande var elevens identi-
tetsskapande och utveckling pa det personliga
planet som framstod som det centrala syftet i
Lpog4 sa fick det renodlade kunskapsmilet en
mer framtridande plats. "Méjligheter att till-
sammans med andra vidareutveckla sina kun-
skaper i modersmilet” framstilldes som ett cen-
tralt syfte vid sidan av stirkandet av den kultu-
rella identiteten. I Lpo 94 lade man alltsa till en
formulering om undervisningens nytta for "den
intellektuella utvecklingen”. Fortfarande fram-
stod kunskaperna i modersmalet understillda
syftet att frimja den personliga utvecklingen hos
eleven i form av stirkt sjdlvkinsla och forstaelse
for sin kulturella identitet:

”Dérigenom kan deras sjilvkinsla stirkas och upp-
fattningen om den egna livssituationen.” [min kur-

sivering]

En annan f6rindring i Lpog4 var att det svenska
spriket nimndes pi flera stillen, forsta gingen
i samband med en beskrivning av dmnets mal-
grupp: ” Amnet modersmal syftar till att ge [un-
dervisning] till elever med etz annat modersmdal
an svenska” [min kursivering]. I Lgr 8o talades
det bara om “hemsprak” dir det var underfor-
stitt att termen inbegrep alla sprik férutom
svenska. I Lpog4 blev svenska spriket alltsd
indirekt utgingspunkten f6r dmnets definition:
Amnet gillde alla dem som inze hade svenska
som modersmal.

Svenska spriket nimndes ocksd pa ett annat
stille lingre fram i kursplanen i samband med att



ett nytt syfte for modersmélsundervisningen intro-
ducerades: Undervisningen skulle fungera som ett
verktyg for tillignandet av kunskap i andra skolim-
nen, inklusive svenska. Att lira pa svenska spraket
blev alltsi ett indirekt mal for modersméilsundervis-
ningen i Lpog4:

"Lisande dr starkt forknippat med modersmilet
och att befista kunskaper i det egna spriket ér en
viig till att Lira ocksd pi svenska. Amnet har darfor
det viktiga uppdraget att stodja eleverna i deras kun-

skapsutveckling.” [min kursivering]

Lgrll

I den senaste liroplanen som kom 2011 inleds
kursplanen i modersmal med en kort text som
foregir sjilva syftesbeskrivningen.

”Sprik dr ménniskans frimsta redskap for att tin-
ka, kommunicera och tala. Genom spriket utveck-
lar ménniskor sin identitet, uttrycker kinslor och
tankar och forstir hur andra kinner och tinker. Att
ha ett rikt och varierat sprak dr betydelsefullt for att
kunna forsta och verka i ett samhaille dir kulturer,
livsiskddningar, generationer och sprik mots. Att
ha tillging till sitt modersmél underlittar ocksi

sprikutveckling och lirande inom alla omréiden.”

Den inledande texten handlar f6rst om sprikets
betydelse pi ett allmdnminskligt plan, for att
i slutet ga vidare till dess roll for kunskapsut-
veckling och lirande i ett mangkulturellt sam-
hille. En nistan identisk text inleder kursplanen
i svenska och svenska som andrasprik. Aven
kursplanen i moderna sprik innehaller liknan-
de formuleringar. Kursplanen fér modersmal
innehiller dock en mening som kursplanerna i
svenska och moderna sprik inte gor. Den hand-
lar om sprikets roll som redskap for lirande i
andra skolimnen: "Att ha tillging till sitt mo-
dersmal underlittar ocksd sprikutveckling och
larande inom alla omriden”.

I den text som foljer pd det inledande text-
stycket framstir dmnets roll f6r kunskapsut-
vecklingen i modersmilet som det dverordnade
temat i syftet. De syften som listas handlar om

kunskapsutvecklingen i det aktuella spraket sna-
rare 4n om identitet och personlig utveckling. I
slutet av textstycket beskrivs syftet i sex delmal
som eleven ska uppni via modersmilsundervis-
ningen:

”s formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

* anvinda sitt modersmal som ett medel for
sprikutveckling och sitt lirande,

* anpassa spriket efter olika syften, mottagare och
sammanhang,

* urskilja sprikliga strukturer och f6lja sprakliga
normer,

* lisa och analysera skonlitteratur och andra tex-
ter for olika syften, och

* reflektera over traditioner, kulturella foreteelser
och samhillsfrigor i omriden dir modersmalet
talas utifrin jimforelser med svenska férhéllan-

»

den.

Av punktlistan ovan framgir att elevens kun-
skapsutveckling nir det giller de sprakliga fir-
digheterna ir det 6verordnade syftet med mo-
dersmilundervisningen. Ingen av punkterna rér
starkandet av elevens personliga och kulturella
identitet. Modersmilet som en vidg till annan
kunskap ndmns &terigen. Syftesbeskrivning-
en innehaller ocksa ett komparativt perspektiv
mellan 4 ena sidan det svenska samhillet och 4
andra sidan "omriden dir modersmilet talas”.

Modersmalsundervisningens roll f6r den per-
sonliga utvecklingen nimns inte explicit i Lgrrr.
Diremot nimns dmnets roll for den kulturella
identiteten péd nagra stillen i texten, men det dr
snarare friga om en dubbel kulturell identitet dn
en identitet som ensidigt knyts till ursprungs-
landet, som i Lgr8o. Aven i Lpog4 var den kul-
turella identiteten en "dubbel kulturtillhérighet”
dir eleven forutsattes redan identifiera sig, 4t-
minstone delvis, som svensk.

Att utveckla sin kulturella identitet handlar i
Lgrir alltsd inte frimst om att uppritthélla kon-
takten med ett ursprungsland utan om att ut-
veckla en forstaelse for sitt kulturella ursprung
for att det ska komma till gagn i det svenska
samhillet. Det ir snarare det svenska samhil-
let, om dn méangkulturellt, som dsyftas nir man

25



26

i texten talar om "att kunna forsta och verka i ett
sambhille dir kulturer, livsdskddningar, generatio-
ner och sprak moéts”. I en av de sammanfattade
punkterna ovan definieras de tvd kulturerna som
“det svenska sambhillet” respektive "omriden dir
modersmalet talas”. Milsittningen ér att elever-
na ska utveckla ett jimférande forhallningssitt
mellan de tvd kulturerna. Bandet till, eller kon-
takterna med, ett ursprungsland som uttrycktes
som ett av tvd 6verordnade syften med moders-
malsundervisningen i Lgr8o, nimns inte i Lgrrr.
I Lgr8o fanns det alltsa ett "hemland”, i Lpog4
anvindes istillet begreppet “ursprungskultur”
och i Lgrmr "omriden dir modersmalet talas”.
Modersmalet som ett verktyg for kunskaps-
inldrning i andra skolimnen var ett syfte som
namndes forst i Lpog4. I Lgrir lyfts detta syfte
fram ytterligare och nimns upprepade ginger:

”Att ha tillging till sitt modersmal underlittar ock-
sd sprikutveckling och lirande inom olika omra-

»

den.

"Undervisningen ska bidra till att eleverna ervrar
kunskaper om modersmalets uppbyggnad och blir
medvetna om modersmilets betydelse for det egna

larandet i olika skolimnen.”

I sammanfattningen till syftesbeskrivningen
lyfts alltsi dmnets roll som verktyg for lirande
fram som en av sex punkter:

’Genom undervisningen i dmnet modersmél ska
eleverna sammanfattningsvis ges forutsittningar
att utveckla sin férmaga att

* anvinda sitt modersmél som ett medel for sin

sprakutveckling och sitt lirande.”

Sammanfattning och diskussion

Fran identitetsbyggare till kunskapskanal

Tre teman kan sigas prigla beskrivningen av
modersméilsundervisningens syfte i kursplaner-
na i Lgr8o, Lpog4 och Lgrir: stirka kunska-
per i det aktuella spriket, stirka den kulturella
identiteten och bidra till den personliga utveck-
lingen. Lgr8o var den forsta liroplanen sedan

hemspriksreformen inf6rdes, vilket innebar att
reformens idéer fick stor genomslagskraft. Till-
gingen till spriket betraktades i Lgr8o som en
jamlikhetsatgird och en forutsittning for att
eleven skulle kunna utvecklas harmoniskt pi
ett personligt plan. Modersmalsundervisningen
férvintades dirmed spela en kompensatorisk
roll for elever med andra modersmail 4n svens-
ka. Men de malsittningar som slogs fast i hem-
spriksreformen — att undervisningen dels skulle
stirka elevens etniska och kulturella identitet,
dels dennes sprikliga, kognitiva och kunskaps-
missiga utveckling, var fortfarande aktuella
ocksa i de tva efterf6ljande kursplanerna. I jim-
forelsen mellan kursplanernas beskrivningar av
modersmalsdmnets syfte var det dock tydligt att
en forskjutning skett, frin Lgr8o:s tydliga beto-
ning pa modersmilets betydelse f6r stirkandet
av den kulturella identiteten och den personliga
utvecklingen, till den senaste kursplanen, Lgrrr,
ddr huvudsyftet dr kunskapsmilet, det vill siga
elevens sprakliga utveckling i modersmilet.

Att en sadan forindring skett kan ha flera for-
klaringar. Forst och frimst har férutsittning-
arna for modersmélsundervisningen férindrats
under tidens ging. Under de f6rsta decennierna
av arbetskraftsinvandring betraktades de in-
vandrade barnens skolging som en temporar at-
gird fran statens sida. Vid tidpunkten {6r hem-
spriksreformens genomférande bestod fortfa-
rande en betydligt stérre del av invandringen
av arbetskraftsinvandring dn vad som blev fallet
senare. Under tiden f6r hemspréiksreformens ge-
nomforande var alltsd fler elever inom moders-
mélsundervisningen fodda utomlands 4n idag,
och den tydliga koppling till ursprungsldnderna,
som gavs utryck for i Lgr8o, kan dirfor delvis
forstas som en avspegling av de forhéllandena.
Man skulle i och f6r sig kunna argumentera for
att dven elever som dr fodda i Sverige, med en
eller tva foraldrar fodda i ett annat land, kan ha
onskemail om att behilla bandet till foraldrarnas
fodelseland.

Men invandrarpolitiken priglades ocksa un-
der tiden for hemspraksreformen av tydliga
miéngkulturella ambitioner som sedan dess to-
nats ner betydligt. Lgr8o priglades av de hoga



ambitioner hemspriksreformen satte upp om
modersmélsimnets roll for flersprakiga elever.
Reformen byggde pa en férvintan om att kunna
infria en hog flexibilitet i forhallande till varje
elevs kulturella och sprikliga forutsittningar
och att skolledning och lirare skulle anpassa
sin verksamhet efter det. Lgr8o belyste dmnets
skiftande forutsittningar genom att ndmna
det faktum att dmnet rymde manga sprik med
sinsemellan olika forutsittningar, vad giller till
exempel skriftspriksutveckling och elevers skif-
tande kunskapsnivéer.

Under tiden f6r nista liroplan, Lpog4, hade
de ekonomiska forutsittningarna for under-
visningen dock forsimrats. Samtidigt 6kade
andelen elever med utlindsk bakgrund och
elevgruppen blev mer heterogen i termer av
skolbakgrund och sprikkunskaper (Skolverket
zoric). Villkoren som dikterade ritten till mo-
dersmalsundervisningen skirptes i bérjan av
1990-talet samtidigt som kommunerna i regel
satsade allt mindre ekonomiskt pa dmnet.

Att en storre andel av de flersprikiga eleverna
ocksa var fodda i Sverige avspeglade sig i Lpog4.
Forvintningarna pi ett sjilvklart band till ur-
sprungslandet fanns inte lingre kvar i kurspla-
nen. Amnets roll i stirkande av den kulturella
identiteten fanns visserligen kvar men som ett
av flera syften, tillsammans med mil 6r elevens
personliga, intellektuella och sprikliga utveck-
ling. Amnets roll som verktyg for kunskapsin-
himtning introduceras i syftesbeskrivningen i
och med Lpog4. Flersprakighetsforskningen
om forstasprikets viktiga roll i inldrningssam-
manhang hade vid tidpunkten {6r Lpog4 hunnit
bli etablerad. Det dr kanske inte alltfor lingsokt
att hivda att modersmilets presumtivt positiva
roll for kunskapsutvecklingen i andra dmnen,
sdrskilt imnet svenska, antagligen framstod som
ett starkare argument for dess existensberitti-
gande under 1990-talet dn i slutet av 1970-talet
da Lgr8o arbetades fram. Den mingkulturella
ideologi som priglat invandrarpolitiken under
1970- och 8o-talen férsvagades avsevirt frin och
med slutet av 1980-talet, for att under r199o-talet
ersittas av begrepp som integration som istillet
kom att dominera invandrarpolitiska och ut-

bildningspolitiska diskurser. Att modersmals-
dmnet skulle kunna bidra till flersprakiga elevers
kunskapsinhidmtning i andra skolimnen, till och
med i svenska spriket, var alltsi en idé som pas-
sade vil in i det politiska klimat som radde nir
Lpog4 lades fram. Modersmalsimnets roll som
verktyg for kunskapsinhimtning betonas sedan
ytterligare i Lgrr.

Frin statens sida har det funnits en uttalad
ambition att mo-

dersméilsunder-
visningen  skulle Modersmalséimnets
gi frin att be-
traktas som en roll som verktyg for

stoditgard till att
vara en uttalad
sprakundervis-
ning — en foérind-
ring man sett som
ett stirkande av i lgr] 1.
modersmalsun-

dervisningens po-

sition. For att markera detta valde man i slutet
av 199o-talet att integrera foreskrifterna for mo-
dersmilsimnet i det kapitel i skolférordningen
som handlade om utbildningens innehll. Ti-
digare var foreskrifterna placerade i ett kapitel
som reglerade sirskilda stoditgirder for elever
med svarigheter i skolan. Samtidigt som genom-
gangen av kursplanerna visar att beskrivningen
av modersmalsimnets syfte genomgitt stora
fordndringar 6ver tid kan man inte direkt siga
att ambitionerna i sig sdnkts — det handlar bara
om andra ambitioner i Lgrir 4n i Lgr8o. Fran
att imnet infordes med stora ambitioner om att
invandrade barn skulle kunna behilla en aktiv
tvisprikighet och med st6d i modersmalet kun-
na ha kvar och utveckla sin minoritetsidentitet,
behandlas modersmalsimnet i Lgrir snarare
som ett sprikidmne bland andra.

2.2. Kommunenkdten
Om enkiiten

Syfte och genomforande

Under 2011 genomforde jag en enkit om moders-
mélsundervisning bland landets kommuner. En-

kunskapsinhd@mtning

betonas yterligare
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kiten som skickades till samtliga 290 kommuner
innehdll 20 fragor* om de lokala férhéllandena for
modersmélsundervisningen i respektive kommun.s
Frigorna handlade om i vilken grad kommunerna
kan erbjuda modersmalsundervisning till de elever
som ansoker om det, hur de informerar om under-
visningen, vilka faktorer som har storst betydelse i
de fall kommunerna inte kan erbjuda undervisning
och vilka dtgirder de sjilva efterlyser for att fi fler
elever att delta. Enkiten inneh6ll ocksa fragor om
samplanering mellan modersmélslirare och dvriga
ldrare: i vilken grad det férekom och vilka hinder
man sg for samplanering. Slutligen stilldes fragor
om vad kommunerna vet om de elever som inte
ansGker om modersmilsundervisning och vad de
eventuellt gor for att ta reda pi mer om dessa elever
och deras skil att inte delta i undervisningen. Samt-
liga enkitfrigor hade firdiga svarsalternativ (for en-
kiten i sin helhet, se bilaga ).

Enkiten konstruerades av Sprikridet i samrad
med SKL (Sveriges kommuner och landsting)
och Skolinspektionen, och distribuerades via
e-post under maj och juni 2011. Respondenterna
var personer med ansvar for de praktiska frigor-
na f6r modersmélsundervisningen i kommuner-
na, i de flesta fall placerade pd en central mo-
dersmilsenhet med ansvar f6r hela kommunens
modersméilsundervisning.

Respondenter och bortfall

Enkiten besvarades av 154 kommuner, vilket
innebir en svarsfrekvens pd 53 procent. Bort-
fallsanalysen visade att kommuner med hég an-
del elever som deltar i modersmalsundervisning
hade en tendens att besvara enkiten i hogre grad
dn kommuner med ligre deltagandegrad. Nagot
farre glesbygdskommuner och kommuner med
fa invinare besvarade enkiten i jimforelse med
andra kommuner. Sammantaget kan man alltsi
siga att de kommuner som besvarade enkiten
overlag hade en hogre andel elever med andra
modersmil 4n svenska i kommunen och ett
hogre deltagande i modersmélsundervisningen
in de kommuner som inte besvarade enkiten.
Viljan att delta kan naturligtvis vara kopplad
till en mingd anledningar. Kommuner med en

hog andel deltagande elever kan tyda pi ett lo-
kalt engagemang som i sin tur kan paverka viljan
att delta i en enkit. Men det skulle ocksd kunna
vara si att man i kommuner dir en stor andel
elever som ir berittigade till modersmalsunder-
visning ocksa har avsatta resurser till organisa-
tionen kring modersmélsundervisningen.

Resultat

Bara en av fyra kommuner kan ge undervisning
at alla

De svirigheter som omger modersmilsunder-
visningen dr allmént kinda. Att stélla frigor om
orsakerna till att elever inte kan fi undervisning
trots att de har ritt till det kan tyckas som att
sld in 6ppna dorrar. Men frigan dr central for
forstaelsen av modersmélsimnets situation. De
svar som kommunerna gav pi dessa enkitfrigor,
bekriftade de problem som Skolmyndigheter-
na rapporterat om under ling tid; att bristen pa
modersmalslirare ir en av de frimsta anledning-
arna till att elever nekas modersmailsundervis-
ning. Men de bekriftade ocksé att méinga elever
hindras frin att fi undervisning i sina moders-
mél pi grund av de villkor som kommunerna
sjalva sitter for deltagande (villkoret om minst
fem elever per sprik i en kommun).

I enkiten fick kommunerna besvara frigan om
man kunde erbjuda modersmalsundervisning till
alla de elever som onskar det. En knapp majoritet
av respondenterna, 54 procent’, svarade att de inte
kunde erbjuda undervisning till alla, men till de
flesta. Bara var fjirde kommun, 25 procent, angav
att de i princip kunde tillgodose énskemalet om

4. Antalet frigor som varje respondent besvarade varierade
beroende pi att en del foljdfrigor bara var aktuella i vissa fall.
5. Enkiten utformades av Sprikradet och distribuerades via
Impera undersokningar.

6. Alla procentsatser i kommunenkiten har berdknats uti-
fran det totala antalet respondenter i enkiten (154), dven om
alla respondenter inte besvarat samtliga fragor. I vissa fall har
si manga som 30 procent av respondenterna eller fler hoppat
dver en friga. I en del fall (15) har respondenterna inte full-

f6ljt hela enkiten utan bara svarat pa de forsta frigorna.



modersmalsundervisning hos alla elever
som dr berittigade och som ansokt om
undervisning. Nistan var femte kommun,
17 procent, svarade att de bara kunde ge
undervisning till en del av de elever som
ansokte om det.

Den vanligaste anledningen till att
kommuner inte kunde erbjuda moders-
mélsundervisning var att det fanns for
fi elever med samma modersmil. En
majoritet, 56 procent, menade att detta
var en mycket vanlig eller ganska van-
lig anledning till att kommuner nekar
elever undervisning. Den nist vanligaste
anledningen uppgavs vara lirarbrist (49
procent). Organisatoriska eller praktis-
ka skil, eller att eleven
inte uppfyller kriterierna
for undervisning, verkade
vara mindre vanliga skil

att neka undervisning av

Figur 5. Andel respondenter (kommuner) som gett
féljande svar p& om alla elever som ar beréattigade till
modersmdlsundervisning och énskar s&dan, kan fé det.
Totalt svarade 154 kommuner.

Kan alla elever som dr berdttigade till
modersmalsundervisning och som dnskar sadan, fa
undervisning?

54%
25%
17%

Ja, i princip samtliga

MNej, inteallamen de flesta  Nej, bara en del elever

Figur 6. Antal respondenter (kommuner) som gett féljande grade-
ring av hur viktiga ett antal étgérder ar foér att fler elever ska delta i
modersmdlundervisning. Totalt svarade 154 kommuner.

svaren att doma.

Negativa  attityder till
modersmalsundervis-
ningen kan paverka valet
att delta

Den grupp elever som

Flera utbildade/lampliga larare

Kommuner: Hur viktiga anser ni foljande atgarder ar for att héja andelen

elever som deltar i modersmalsundervisning?

av nigon anledning inte
deltar i modersmalsun-
dervisningen uppmirk-
sammas 1 regel inte sir-
skilt mycket i skolmyn-
digheternas granskning-
ar. Men en utgingspunkt
for enkitundersokningen
ar att dessa elevers er-
farenheter och synpunk-
ter skulle kunna ge viktig
information om moders-
malsundervisningen ge-
nom att visa pi problem
pa lokal eller nationell
niva. Att vilja bort mo-
dersmalsundervisningen
behover inte nodvin-
digtvis innebdra att man

Foérédldrar/elever behéver mer
information om nyttan av
modersmalsundervisning

Undervisningen bor
schemaldggas inom ordinarie
skoldag

Kravet pa att minst fem elever
ska vilja ldsa samma sprak bor
tas bort

Kravet pa dagligt
umgingessprak/grundliggande
kunskaper bor tas bort

Undervisningen bor forlaggas
utanfér ordinarie skoldag

W Mycket viktigt

M Ganska viktigt

M Inte sarskilt viktigt
M Inte alls viktigt

W Vetej

M Ej svar

o
N
o
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Figur 7. Antal respondenter (kommuner) som graderat hur vanliga f6l-
jande férklaringar ér till att féréldrar och elever inte anséker om moders-

mélsundervisning.

hade inte undersokt
saken medan bara 15
procent (23 kommu-

Kommuner: Hur vanliga tror ni att nedanstaende skil dr f6r foraldrar/elever
som inte ansoker om modersmalsundervisning (MU)?

Elever och fordldrar ar
inteintresserade av att fa
MU

Elever/férdldrar anser att
MU hindrar/bromsar
inldrningen i svenska

Organisatoriska/praktiska
hinder pa grund av den
tid/plats som MU &r
forlagd

Eleverna ar inte
berattigade till MU enligt
skolforfattningarnas
kriterier.

Foraldrar/elever kinner
inte till ratten till MU

Elever/foraldrar ar
missndjda med den MU
som erbjuds

ner) hade det. Resten
av kommunerna sva-
rade antingen att de
inte visste om frigan
undersokts (13 pro-
cent) eller hoppade
over frigan (9 pro-
cent).

Av de 23 kommuner
som forsokt ta reda
pa varfor vissa elever
inte deltar svarade en
majoritet av kommu-
nerna att frigan un-

W Mycket vanligt
W Ganska vanligt

® Ganska ovanligt

® Mycket ovanligt dersoks regelbundet

u Vet e av modersmailslirarna
WEjsvar eller av klasslirarna
pa varje skola. Nagra
fa svarade att frigan
undersokts pd andra
satt och bara en enda
kommun angav att
man genomfort en

enkit eller liknande
undersokning i ett si-
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inte tycker att den dr viktig i sig. Det kan handla
om att man valt bort undervisningen for att man
av olika skl dr missnéjd med den undervisning
som erbjuds lokalt eller att man inte har méjlighet
att delta av praktiska skil. Att en elev inte deltar
maste inte heller betyda att ett medvetet val gjorts
— familjen kanske inte har nitts av information
om ritten till undervisning eller har svirt att tolka
den, vilket kan visa pd problem i informationska-
nalerna mellan skolan och familjen.

For att i en uppfattning om hur vanligt det
ar att kommunerna sjilva tar reda pa vad ett lagt
deltagande beror p3, stilldes frigan om huruvi-
da de undersokt varfor vissa elever/forildrar inte
ansoker om undervisning. En majoritet av kom-
munerna, nistan 63 procent (97 kommuner),

De kommuner som

forsokt ta reda pd var-

for vissa elever inte deltar fick svara pa vad man
kommit fram till. De kommuner som inte un-
dersokt saken fick frigan om de dndd hade ni-
gon uppfattning om vilka anledningar det kun-
de finnas. Svaren pa frigan var ganska lika fran
bada grupperna. Den forklaring flest kommuner
valde som en mycket eller ganska vanlig orsak
att inte ansoka om undervisning var "bristande
intresse hos forildrar/elever”. Som det nist van-
ligaste skilet angavs att elever/forildrar anser att
modersmalsundervisningen  “bromsar/hindrar
inldrningen av svenska”. Nistan hilften av de
respondenter som deltog i enkiten, 49 procent,
ansdg att detta skil var en ganska eller en myck-
et vanlig orsak till att elever viljer att inte delta,
men samtidigt var det ganska ménga (15 pro-



cent) som svarade att de inte visste hur vanligt
detta skl var. Organisatoriska/praktiska hin-
der angavs som det tredje ndst vanligaste skalet
6verlag — men hur stor roll denna faktor spelade
i respektive kommun var mycket varierande. Att
forildrar och elever inte kinner till ritten till
modersmalsundervisning var en mindre vanlig
anledning att avsti, enligt kommunerna. Det var
dock 21 kommuner som svarade att de trodde
att detta var ett ganska vanligt skil och 4 som
svarade att det var ett mycket vanligt skil.

Fa  kommuner
angav att de kunde
se ndgot monster
som tydde pd att
vissa sprikgrupper

ansoker om mo-

och klasslirare och i tredje hand sker planering
med ldrare i 6vriga dmnen.

Som forklaring till varfor samplanering inte
sker har flest kommuner angett organisatoriska
eller praktiska skil, och som det nist vanligas-
te skilet modersmalsldrarnas och 6vriga lirares
tidsbrist. Praktiska omstindigheter spelar alltsa
storre roll 4n bristande intresse hos lirarna, en-
ligt respondenterna. Exakt vilka praktiska och
organisatoriska problem som dsyftas gir inte
att utldsa i sjdlva svaren men det mest kinda or-

Figur 8. Antal respondenter (kommuner) som gett féljande
gradering av i vilken grad samplanering sker mellan moders-
malslérare och évriga lérare. Totalt svarade 154 kommuner.
SVA = Svenska som andrasprdk.

dersmélsundervis-
ning i ldgre grad Ivilken grad férekommer det gemensam planering av
in andra och de undervisningen mellan modersmalsldrare och andra |drare?
som gjorde det gav 80
mycket  varieran- 70
de svar om vilka
. 60
sprikgrupper  det
rorde sig om. De 50 B Mkthog grad
flesta kommuner 20 m Ganska hog grad
svarade att de inte m Ganska lag grad
hade nfgon upp- 30 Mkt &g grad
fattning i frigan el- 20 HVetej
ler att de inte kun-
de se ett monster 10
kopplat till sirskil- 0 .
da Spriikgrupper. Klasslarare SVA-ldrare QOvriga ldrare
Organisatoriska
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bristande  samplanering ambulerande arbetssituation.

Svaren pa frigorna om samplanering mellan
modersmilslirare och andra lirare bekriftade
den bild som skolmyndigheterna lyfter fram: att
kontakten mellan modersmalslarare och de fasta
lararkirerna dr oregelbunden och att organise-
rad samplanering dr ovanlig. Av respondenter-
nas svar att doma dr samplanering, nir den dnda
sker, vanligast mellan modersmalslirare och
lirare i svenska som andrasprik. Pi andra plats
kommer planeringen mellan modersmalslirare

Tidsbrist var ocksa ett vanligt svar, bide frin
modersmalslirare och frin andra lirare. Ungefir
hilften av respondenterna menade att tidsbrist
spelade in i ganska eller mycket hog grad. Nir
det giller bristen pd intresse fér samplanering
ligger, enligt respondenterna, det storsta pro-
blemet i ett bristande intresse hos andra lirare
snarare 4n hos modersmélslirarna. De flesta res-
pondenter har dock inte angett bristande intres-
se som ett stort hinder f6r samplanering.
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Figur 9. Antal respondenter (kommuner) som angett i vilken grad fél-
jande faktorer spelar in nér samplanering mellan modersmaélsléarare
och andra lérare inte sker. Totalt svarade 154 kommuner.
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Regeln om fem elever upplevs som ett hinder

Kommunerna fick frigan om vilken étgérd de anser
vara viktigast for att kunna 6ka andelen elever som
deltar i modersméalsundervisning. Den étgird som
en 6vervildigande majoritet, 88 procent, efterlyste
var fler utbildade/ldmpliga ldrare. Av dessa tyckte
en stor andel att denna édtgird var “mycket viktig”
for att ge fler elever tillgang till undervisning. Ing-
en kommun tyckte att en sadan dtgird vore oviktig.
Att bristen pd modersmalslirare dr ett stort hin-
der for att ritten till modersmélsundervisning ska
kunna realiseras har konstaterats vid upprepade
tillfillen av skolmyndigheterna (se t.ex. Skolverket
2008, 2010 och Skolinspektionen 2010, 2012).

En stor majoritet av respondenterna ansig att
information om nyttan med modersmélsundervis-
ning skulle gora att fler elever deltog i undervis-
ningen — hela 8o procent ansig det. P tredje plats
av onskade atgirder kom behovet av att undervis-
ningen forliggs pa skoltid.

Nistan hilften av respondenterna ansig att det
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dervisningen ska

kunna oka. Dar-
emot var det fi kommuner som onskade att kra-
vet pa att spriket ska vara dagligt umgingessprik
skulle tas bort.

Sammanfattning och diskussion

Kommunenkiten bekriftar 6verlag den bild av
modersmalsundervisningen som brukar aterges
i samband med skolmyndigheternas gransk-
ningar. Bara en av fyra kommuner angav att de
kunde erbjuda undervisning till alla elever som
onskade det. Den frimsta anledningen var enligt
respondenterna fem-elever-regeln och bristen
pa modersmalslirare. En effekt av bada dessa
forhallanden dr att sma sprik blir mer utsatta
n storre. Fa kommuner tar reda pd varfor en
del berittigade elever inte ans6ker om moders-
malsundervisning, men bristande intresse antas
vara en forklaring. Nistan hilften av kommu-
nerna angav dock ocksa att uppfattningen om
att undervisningen bromsar eller hindrar kun-
skaper i svenska dr ett vanligt skal att vélja bort
undervisningen och att mer information om



nyttan med modersmalsundervisning skulle
kunna 6ka deltagandet. Praktiska och organisa-
toriska hinder ansigs ocksd vara en viktig forkla-
ring till att elever inte deltar. Det gir naturligt-
vis inte att sld fast nigot verkligt orsakssamband
utifrdn svaren, sirskilt med tanke pa att frigan
inte undersoks pé ett systematiskt vis av kom-
munerna. Svaren frin kommunernas sida kan
dock inte tolkas pa annat sitt dn att modersmal-
senheterna regelbundet kommer i kontakt med
fordldrar och elever som har forestillningar om
att modersmalsundervisningen hindrar eller
bromsar kunskaper i svenska. Detta dr ett an-
mirkningsvirt resultat eftersom uppfattningen
inom forskarvirlden om att sprikkunskaper i
modersmilet tvirtom stirker annan inldrning
sedan linge ér etablerad.

Vid en jimf6relse med de svar som kom in via
foraldraenkiten (s.35—44), i vilken foraldrar med
finska, persiska och somaliska som modersmal
fatt svara pd pastdenden om modersmalsunder-
visningen, var det dock mycket fi forildrar som
trodde att modersmalsundervisningen péver-
kade barnets kunskaper i svenska, vare sig det
handlade om en positiv eller negativ paverkan.

Resultatet fran enkiterna i 6vrigt skiljer sig
ocksd at nir det giller frigan om ett eventu-
ellt missndje med modersmalsundervisningen.
Medan detta i forildraenkiten skattas som den
ndst vanligaste anledningen att inte delta, har de
allra flesta kommuner sjilva svarat att de tror att
missndje dr ett ganska eller mycket ovanligt skl
att inte delta. Att ointresse hos elever och for-
dldrar, alternativt bara hos eleven, spelar storst
roll i sammanhanget verkar respondenterna i
bada undersékningarna dock vara 6verens om.
Praktiska och/eller organisatoriska skil verkar
ocksé vara en viktig férklaring bade hos utfora-
re (kommuner) och anvindarna (férildrar och
elever). I dessa frigor verkar forildrarnas svar
bekrifta att de skidl som kommunerna anger
stimmer med verkligheten, 4tminstone for just
dessa familjer.

Vad skillnaden mellan svaren i de bida en-
kiterna beror pid kan inte utldsas direkt ur re-
sultaten, men kanske har den att géra med att
sprikliga forhillanden 6verhuvudtaget ofta har

en ideologisk dimension. Frigor om sprikliga
forhallanden kan uppfattas som en spegling av
fragestillarens egen héllning till sin etniska och
kulturella tillh6righet. Respondenterna i kom-
munenkiten besvarar frigan utifrin en annan
position dn vad forildrarna gor i sin enkdt. Forst
och frimst svarar de pa frigan i andras (elevers
och fordldrars) stille. Svaren blir da en tolkning
av andras resonemang — resonemang som fore-
tridare for kommunen kommer i kontakt med
hos elever och fordldrar och som troligen fors
fram i informella sammanhang. I f6rdldraenki-
ten 4r situationen en
annan: familjen ska
besvara frigan uti-
frin sin egen instill-
ning, och ge en bild
av sin egen hallning
i olika fragor, vilket
kan bidra till ett mer
forsiktigt  forhall-
ningssatt.

En annan skillnad
mellan svaren i de
bida enkiterna rorde det.
forildrars och elevers
eventuella missndje
med modersméalsundervisningen. Medan fi
kommuner trodde att missndje med den un-
dervisning som erbjéds var ett vanligt skal att
inte delta, var det en betydligt h6gre andel bland
fordldrarna som angav just det skilet. En tink-
bar forklaring till skillnaden dr att det hos £6-
retridare f6r kommunen, i manga fall personer
som kanske sjilva arbetat som modersmalslira-
re, skulle kunna finnas ett motstind mot att ut-
trycka kritik gentemot sin egen verksamhet. Det
kan ocks3 tinkas att sidan kritik sillan framfors
till dem det giller.

Hela 21 kommuner antog att en ganska vanlig
forklaring till att elever inte deltar i moders-
malsundervisningen var att elever och férildrar
inte kinner till sin ritt att delta (4 kommuner
angav att de trodde att det till och med var ett
mycket vanligt skil), vilket var en hogre andel dn
forvintat. Resultatet indikerar att det finns utrym-

Bara en av fyra

kommuner angav
att de kunde erbjuda
undervisning till alla

elever som onskade
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me att forbittra arbetet med informationskanaler-
na mellan skolor/kommuner och hemmen. Att
som elev och forélder fi information om spriakliga
rittigheter 4r en demokratifriga. Modersmals-
verksamheten borde vara forhillandevis vil rustad
tor att informera pé olika sprak. Men det handlar
ju inte bara om att informationen ska vara sprak-
ligt korrekt utan ocksd om att den méste anpassas
till mélgruppernas kulturella utgangspunkter och
forutsittningar, vad giller till exempel datoran-
vindning, muntlig kontra skriftlig kulturtillhorig-
het, férildrarnas egna lis- och skrivfirdigheter osv.

I princip inga kommuner hade nirmare undersokt
fragan om det dr si att vissa sprakgrupper ansoker
om modersmalsundervisning i ligre grad dn andra
och vad det i sa fall kan bero p3, och frigan fram-
str ddrmed inte som sirskilt prioriterad i kom-
munernas arbete med modersmalsundervisningen.
Till viss grad kan man kanske f6rsta att fokus lig-
ger pa de elever som redan deltar, sarskilt med tan-
ke pd modersmalsimnets bristande resurser. Mo-
dersmailsenheterna, och andra delar av den lokala
organisationen som ansvarar f6r administrationen
kring modersmélsundervisningen, har heller inte
nagot egentligt uppdrag att ansvara f6r elever som
inte deltar. Men som papekats ovan kan de som
av olika anledningar inte deltar, oavsett om det ér
ett medvetet val eller inte, kunna bidra med viktig
information om de omstindigheter som omger
modersmalsimnet. Monster kopplade till olika
sprakgruppers deltagande skulle dessutom kunna
ge ledtradar till skillnader mellan olika sprikgrup-
pers syn pa sitt spriks potentiella anvindningsom-
riden och status i samhillet. Kommunernas svar
om elevers deltagande bor dock tolkas med f6rsik-
tighet eftersom de allra flesta kommuner trots allt
inte undersokt frigan, utan har svarat utifrin vad
de sjdlva #ror dr orsaker. Med det sagt fir man for-
moda att respondenterna har en hel del kontakt
med bide modersmalslirare och elever och diri-
genom regelbundet tar del av deras erfarenheter.

Nir det giller samplanering mellan modersmals-
lirare och andra lirare visar respondenternas svar
att den vanligaste formen av samplanering ir den
mellan modersmalslirare och lirare i svenska som

andrasprik och att det oftast ligger organisatoriska
eller praktiska forklaringar till att samordning inte
sker. I andra hand beror utebliven samplanering pi
tidsbrist hos lirarna. Att modersmélslirarna ofta
reser runt mellan olika skolor och dirmed inte blir
en del av den fasta lirarkiren pa skolorna dr an-
tagligen den troligaste forklaringen bakom svars-
alternativet praktiska och organisatoriska orsaker.
Resultatet dr en bekriftelse pa att modersmalsim-
net bedrivs isolerat frin andra skolimnen, som kon-
staterats upprepade ginger i skolmyndigheternas
rapportering. Trots att lirare uppges ha forstaelse f6r
modersmalets betydelse f6r flersprakiga elever och
ha en positiv grundinstillning till att barn ska fa ut-
veckla flersprikighet i skolan sd uppfattar lirarkiren
i allménhet sprikutvecklingen i elevernas moders-
mil (sivida det inte dr svenska) som en uppgift som
ligger pA modersmalsliraren eller pi forildrarna.
Modersmalsimnet sirbehandlas dessutom nega-
tivt genom att ofta uteldmnas i resultatuppfoljning,
elevers individuella utvecklingsplaner eller i utveck-
lingssamtal (se t.ex. Skolinspektionen 2010). P4 s
sitt saknas ofta en koppling mellan innehéllet i mo-
dersmalsundervisningen och 6vriga skoldmnen.

Avslutningsvis kan det tyckas anmarkningsvirt
att en minimiregel som fem-elever-regeln av
kommunerna upplevs som det stérsta hindret
mot att kunna erbjuda undervisning, till och
med storre dn lirarbristen som i skolmyndighe-
ternas rapporter ofta fors fram som det storsta
hindret. Sirskilt med tanke pa att det inte dr en
tvingande regel for kommunerna. Det ir inte
forbjudet f6r kommunerna att erbjuda elever
modersmalsundervisning dven om de dr fdrre
an fem, men de dr inte skyldiga att géra det. Av
svaren att doma verkar kommunerna dock till-
limpa regeln som tvingande. Det ér inte utifrin
enkitsvaren mojligt att utldsa den direkta orsa-
ken bakom en sidan tillimpning, men det skulle
kunna réra sig om lokala politiska beslut som
begrinsar modersmalsenheternas eller de en-
skilda skolornas handlingsfrihet. Men det skulle
ocksé kunna vara friga om en stelnad praxis som
sillan ifragasitts (se ocksd s.15).



2.3. Forildraenkéten

Om enkdten

Syfte och genomfirande

Under viren 2012 skickade Sprakridet ut en
enkit till familjer med barn i grundskolan som
hade négot av spriken finska, persiska och so-
maliska som dagligt umgingessprak. Enkiten
skickades ut bade till f6rildrar vars barn deltog i
modersmalsundervisningen i skolan och till for-
dldrar vars barn inte deltog. Syftet var att ta reda
pa vilka skal forildrar (och barn) har for att del-
ta eller inte delta i modersmalsundervisningen
genom att lita dem ta stillning till och gradera
ett antal pastdenden som rérde nyttan, anvind-
ningen och betydelsen av modersmilsundervis-
ningen.

Enkiten bestod av en huvudfriga som handlade
om respondenternas, det vill sdga fordldrarnas (och
i ndgra fall barnens) instillning till modersmélsun-
dervisningen. Respondenterna har svarat utifrin en
tregradig skala om huruvida vart och ett av pista-
endena stimmer, delvis stimmer eller inte stimmer
alls. Utover en initial friga om huruvida deras barn
deltog i modersmalsundervisningen eller inte, fick
respondenterna gradera hur mycket finska, per-
siska eller somaliska som anvindes i familjen, hur
betydelsefullt forildrarna respektive barnet ansig
att det aktuella spraket var f6r dem, hur de fick
information om modersmalsundervisningen och
om foraldrarna onskade att deras barn skulle fi
ldsa andra skolimnen pi det aktuella spriket. For
de som angett att de var missnéjda med den mo-
dersmalsundervisning som erbjéds har det funnits
mojlighet att beskriva vad man inte var n6jd med
(for enkitformuliret i sin helhet se bilaga 2).

Enkiterna skickades per post med hjilp av de
kommunala modersmailsenheterna i fem kom-
muner: Karlstad, Visterds, Sundsvall, Jarfilla och
Lulea. Totalt skickades den till 247 finska familjer,
235 persiska och 228 somaliska, totalt 710 enkiter.
Enkiterna skickades i de flesta fall ut direkt till fa-
miljerna via modersmalsenheternas adressregister. I
tva kommuner féredrog man att dela ut enkéten via
modersmélslirarna direkt till de elever som deltog i
undervisningen. Genom att anvinda modersméls-

enheterna som mellanhand kunde jag garantera de
medverkande familjerna anonymitet.

Resultatet blev att 197 familjer besvarade enkiten
vilket gav en svarsfrekvens pé 27,7 procent. Med det
naturliga bortfallet’ bortriknat blev svarsfrekven-
sen ungefdr 30 procent. Svarsfrekvensen var hogst
bland familjer med finska som modersmil med 82
svar, vilket motsvarar 33 procent. Fran de persiska
familjerna kom 67 svar vilket motsvarar 28,2 pro-
cent och frin de somaliska 47 svar som i sin tur ger
den ldgsta svarsfrekvensen pa 20,4 procent.

Medverkande kommuner och spréikgrupper

De tre sprakgrupperna finska, persiska och so-
maliska valdes ut for att skapa bredd bland res-
pondenterna.® Dessa tre sprikgrupper skiljer sig
it f6rst och frimst vad giller hur stor andel som
deltar i modersmalsundervisningen. Andelen
barn med finska som modersmil deltar i mo-
dersmalsundervisningen i skolan i betydligt lig-
re grad dn de flesta andra stora minoritetsgrup-
per i Sverige, trots att villkoren for att fa delta
i modersmilsundervisning dr mer generosa for
barn med finska som modersmil eftersom finska
ar ett nationellt minoritetssprik. Men det finns
ocksé andra skillnader mellan grupperna — dels

7.1 det hir fallet rérde det sig frimst om inaktuella eller fel-
aktiga adresser. I dessa fall skickades kuverten tillbaka till
Sprikridet ooppnade. En del fall av dubbla utskick forekom
ocksa pga. att en del familjer som hade flera barn fick mer dn
en enkit. Dessa enkiter riknades ocksa bort.

8. Officiell statistik som specifikt ror personer med persiska, so-
maliska och finska som modersmél finns inte tillginglig eftersom
det i Sverige inte fors statistik kopplat till modersmél, utan till
fodelseland. Statistik som giller invandring frin Somalia, Iran,
Finland och Afghanistan har tagits fram av SCB siirskilt for den
hir rapporten 2013-07-05. De flesta personer med persiska som
modersmél i Sverige har invandrat fran Iran, men de senaste tio
dren har det ocksd skett viss invandring frin Afghanistan, dér
persiska talas (se t.ex. Parkvall 2009). De flesta Somaliafédda
har somaliska som modersmil eller talar somaliska. Se t.ex.
http://www.migrationsverket.se/Om-Migrationsverket/
Fakta-om-migration/Migration-till-Sverige---bakgrund-
och-fakta/Somalier/Befolkning-sprak-utbildning. html.

Majoriteten av de Finlandsfodda har finska som modersmal.
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vad giller vistelsetid i Sverige men ocksa soci-
oekonomiskt. Som grupp har personer f6dda i
Somalia kort vistelsetid i Sverige i jimforelse
med andra invandrargrupper. Invandringen frin
Somalia inleddes i princip i borjan av 199o-talet.
Med utgingspunkt i det férvintade monstret
for spraklig assimilering borde somaliska barn
ha ett nidrmare band till sitt modersmal in in-
vandrade grupper som levt i Sverige under flera
generationer (se bl.a. Otterup 2005). Om delta-
gande i modersmalsundervisningen ska ses som
ett tecken pd nira band till modersmilet verkar
det finnas ett sidant monster bland de tre grup-
perna — en hog andel barn med somaliska som
modersmél deltar i modersmalsundervisning i
jimforelse med till exempel finska barn som har
ett ligt deltagande. Invandringen fran Finland
var som storst under 1960- och 7o-talen men
dven idag dr Finland ett av de st6rsta invand-
ringslinderna (i vilket de flesta dr finsktalande).
Vivet dock inte hur stor del av de barn som idag
far modersmalsundervisning i finska som ér
tredje eller fjirde generationen till arbetskrafts-
invandrade finnar och hur stor del som invand-
rat senare. Men med utgingspunkt i den demo-
grafiska statistik som finns tillginglig ir manga
barn i grundskoledldern som har férildrar som
talar finska fodda i Sverige.® Elever med persis-
ka som modersmal har, liksom somaliska elever, ett
hogt deltagande i modersmélsundervisningen, men
det har minskat sedan i borjan av go-talet (for fin-
ska, persiska och somaliska grundskoleelevers del-
tagande i modersmélsundervisning se fig. 3 pa s.12).

Vid en jimforelse av socioekonomiska faktorer
ser man vissa skillnader mellan de tre sprikgrup-
perna vad giller utbildningsnivi och sysselsitt-
ningsgrad. Personer fodda i Somalia ligger pd en
mycket lag niva i bada kategorierna i férhallande
till inrikes fodda, men ocks3 i forhillande till andra
i gruppen utrikes f6dda. Invandring frin Iran inled-
des under 8o-talet men skedde i storre skala i slutet
av 8o-talet och borjan av go-talet, vilket innebir att
vistelsetiden i Sverige for persisktalande som grupp
ligger nigonstans mittemellan vistelsetiden for de
som invandrat frin Finland och de som invandrat
frin Somalia. Personer f6dda i Iran har ligre syssel-

sattningsgrad i jamforelse med inrikes f6dda med-

an de generellt har en mycket hog utbildningsniva,
hogre dn inrikes fédda.” Finlandsfédda har hogre
utbildningsnivd 4n Somaliafédda men ligre dn
personer fodda i Iran eller Sverige (Finansdepar-
tementet 2011).

Sammanfattningsvis kan man alltsi forvinta sig
en viss spridning bland de tre sprikgrupperna vad
giller socioekonomiska faktorer och tendensen att
delta i skolans modersmalsundervisning. Med tan-
ke pa det begrinsade antalet respondenter dr det
dock oklart om, och i sa fall hur, sidana bakgrunds-
faktorer haft betydelse f6r hur forildrarna och bar-

nen besvarat enkitfrigorna.

Distributionssditt

Nir det giller valet av kommuner som skulle delta
i enkitundersokningen gjordes ett urval av ett tiotal
kommuner med utgingspunkt i representativitet
frimst vad giller geografisk spridning. Andra kri-
terier var att kommunerna skulle ha de tre aktuella
sprikgrupperna representerade i modersmélsun-
dervisningen samt ha en sirskild modersmalsenhet
som kunde administrera utskicken (minga mindre
kommuner med liten andel elever med utlandsk
bakgrund har inte det).” Det som avgjorde urvalet
var slutligen kommunernas egen férméga och vilja
att avsitta den tid och arbetsinsats som medverkan
krivde.

Eftersom syftet var att stilla fragor bade till de
foraldrar vars barn deltar i skolans modersmalsun-

9. Statistik frin SCB om aldersspridning bland sverigefin-
nar visar att andelen barn i grundskoledldern som dr fodda i
Finland utg6r en mycket liten del av hela den sverigefinska
befolkningen i Sverige. Den absolut storsta gruppen Fin-
landsfédda bestar av personer i dldern 65-80 ar. Statistiken
om den demografiska utvecklingen bland sverigefinnar togs
fram av SCB pa begiran av Sisuradio i december 2012.

10. Det finns vissa skillnader vad giller socioekonomiska forhal-
landen for personer som invandrat frin Afghanistan, i jimforelse
med dem fran Iran. Afghanistanfodda har till exempel ligre ut-
bildningsniva.

1. Luled dr ett undantag eftersom det bara fanns finska och
persiska elever i kommunen, men pé grund av att vi ville ha
geografisk spridning och behévde fi med fler finska respon-

denter valde vi att ta med Luled i alla fall.



dervisning och de vars barn inte deltar, gjordes ur-
valet sa att ungefir hilften av respondenterna skulle
tillhéra respektive grupp. I slutinden skickades en-
kiiten till 367 elever som deltar i undervisningen och
343 som dir berittigade men inte deltar.”

Bortfall

Svarsfrekvensen pé enkiten blev éverlag lag —
omkring 30 procent. Att det skulle bli ett stort
bortfall 6verlag var vintat, inte bara med tan-
ke pa att undersdkningen utférdes med en del
metodologiska utmaningar, utan ocksi pi att
postenkiter 6verlag har 1ag svarsfrekvens av fle-
ra skil. Svarsfrekvensen kan ha péverkats av att
det inte fanns moéjlighet att kontakta familjerna
innan enkiten skickades ut. Att respondenterna
hade andra modersmal 4n svenska kan, dtmins-
tone i en del fall, ha bidragit till stérre tolknings-
svirigheter 4n vad som annars skulle ha varit
fallet.

Det mest uppenbara bortfallet giller dock de for-
dldrar vars barn inte deltog i modersmalsundervis-
ningen. Bara 14 procent (5o familjer) i den gruppen
besvarade enkiten medan hela 40 procent av de
familjer vars barn deltog i undervisningen svara-
de.s Bortfallet medfor att svaren frin de foraldrar
vars barn inte deltog i undervisningen blev mycket
f4, vilket gor det svart att dra négra slutsatser om
gruppen som helhet. Orsakerna till att si fa valt att
besvara enkiten bland de fordldrar vars barn inte
deltog vet vi naturligtvis inte men man kan anta att
engagemanget for frigor om modersmalsunder-
visningen dr storre Sverlag bland dem som faktiskt
deltar.

Den relativt hoga svarsfrekvensen bland de fin-
ska respondenterna stér i kontrast till deltagandet
i modersmalsundervisningen, som dr ligt i forhél-
lande till de andra grupperna. Férildrar med soma-
liska som modersmal hade den ligsta svarsfrekven-
sen. Som ett f6rsok att hoja svarsfrekvensen bland
de somaliska respondenterna dversattes enkiten till
somaliska. De somaliska respondenterna fick alltsi
tva enkiter skickade till sig och fick sjilva vilja om
de ville svara pa somaliska eller svenska. De flesta
somaliska fordldrar valde dock att svara pé svenska
i den svensksprakiga enkiten.

I tvi kommuner delades enkiterna ut med

hjalp av modersmalslirare till de elever som del-
tog i undervisning till skillnad frin 6vriga enki-
ter som skickades per post, men det bidrog inte
till nagon skillnad i svarsfrekvens. Overlag kan
man inte se nigon tydlig koppling mellan distri-
butionssitt och svarsfrekvens.

Resultat

Bandet till modersmdlet starkare i forildragenera-
tionen

I enkdten fick respondenterna gradera hur
mycket de anvinder respektive sprik i familjen
samt hur stor betydelse modersmalet har for
dem.

I fraga om modersmalets betydelse kunde tvd
monster urskiljas. Det ena monstret sig likadant
ut i alla de tre grupperna: andelen f6rildrar som
tillskrev modersmalet "mycket stor betydelse”
var betydligt storre dn andelen barn som gjorde
detsamma. Det andra monstret var att resultatet
korresponderar med sprikgruppernas vistelsetid
i Sverige. Den finsksprikiga gruppen, som har
lingst vistelsetid, var ocksi den grupp med lagst
andel respondenter som angett att modersmailet
har "mycket stor betydelse” medan den somalis-
ka gruppen, som har kortast vistelsetid, tillskrivit
modersmalet storst betydelse. Den persisktalan-
de gruppen intar en mellanposition. Att sprak-
liga minoriteter assimileras alltmer foér varje
generation dr ett monster som kan sigas giltigt
for sprakliga minoriteter i virlden 6verlag. Det
innebir alltsi att bandet till modersmailet blir

12. Uppgifter och statistik om vilka elever som ér berittigade
till modersmalsundervisning bygger péd skolornas eller mo-
dersmailsenheternas egna register 6ver elever med andra mo-
dersmal dn svenska. Eftersom uppgiften limnas frivilligt r
dessa register troligtvis inte fullstindiga. Huruvida de elever
som angett att de har ett annat modersmil i familjen men
som aldrig ansékt om modersmélsundervisning verkligen ar
berittigade dr omajligt att siga med sikerhet eftersom detta
inte blivit provat. Storre delen av dem som angett annat mo-
dersmal férmodas dock vara berittigade.

13. 5 respondenter besvarade inte alls frigan om huruvida de-

ras barn deltog i modersmélsundervisningen eller inte.
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Figur 10. Andel respondenter (familjer) som gett féljande gradering av hur
stor betydelse det aktuella spraket har fér dem. Totalt svarade 197 familjer.

svagare ju lingre tid och ju mer integrerad en
sprikgrupp blir i majoritetssamhillet (Otterup
2005, Hyltenstam och Stroud 1991 m.f1.).

Pi fragan om sprikanvindning i familjen kan
man se liknande monster. Finska dr det sprak
som anvinds minst i hemmen. Bland de famil-
jer som svarat att det enbart dr i hemmet de ta-
lar modersmalet dterfinns de flesta i den finska

de somaliska familjerna rérde det sig bara om
ett fatal.

Tittar man pa hur fordldrar respektive barn
svarat pa enkitfrigorna om vilket sprik de an-
vinder nir de talar till varandra, ir monstret
tydligt. Fordldrarna i alla tre sprikgrupper an-
vinder oftare minoritetsspriket nir de talar till
barnen 4n vad barnen gér nir de talar till sina
foraldrar. Skillna-
derna mellan sprik-
grupperna dr ocksé
tydliga. Bland de so-
maliska
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fir 4 av 10 av barnen
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mindre grupp anvin-
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gruppen. Samtidigt svarade nistan var tredje
finsksprikig familj att de anvinder finska myck-
et, bide i och utanfér hemmet.

Nir det giller sprakanvindningen i hemmet
anvinder somalisksprikiga familjer sitt sprik
mest. Samtidigt var skillnaden mellan den so-
maliska och den persiska respondentgruppen
inte sdrskilt stor. Det var till och med négot fler i
den persiska gruppen som svarade att de i prin-
cip enbart talade persiska. Dubbelt s& ménga i
den somaliska gruppen angav att de bytte sprik
till svenska ndr de var utanfér hemmet jamfort
med den persiska gruppen. Samtidigt var det be-
tydligt fler persiska familjer 4n somaliska som
angav att de i princip bara talade svenska. Bland

persiska nir de talar
till barnen medan
resultatet for barnen
i dessa familjer 4r mer blandat. Strax ver en
tredjedel av barnen har angett att de mest an-
vinder persiska nir de talar till férdldrarna, men
nistan lika ménga anvinder mest svenska och
ytterligare néstan en tredjedel har angett att de
anvinder bade persiska och svenska. Bland de
finska forildrarna angav bara var femte att de
mest anvinder finska nir de talar till barnen och
samtidigt svarade nistan dubbelt si méinga att
de enbart talar svenska till barnen. Bland barnen
talade ocksd en majoritet svenska till foraldrar-
na medan bara ungefir 1 av 6 barn angav att de
mest talade finska.



Figur 11. Graden av anvéndning av de aktuella spréken i familjen. Totalt svarade

197 familjer. MM = Modersmail.
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Kulturell identitet och personlig nytta viktigt for de
som deltar

Huvudfrigan i enkiten bestod av ett antal pi-
stdenden om modersmiélsundervisningens nytta
inom olika omriden. Familjerna fick gradera
varje pistiende pa en tregradig skala enligt hur
mycket de instimde i vart och ett av dem. Syftet
var att ta reda pd mer om vilka skil man har att
delta eller inte delta i skolans modersmilsunder-
visning.

Det pastiende flest respondenter i alla tre
sprakgrupper instimde i var modersmilsun-
dervisningens nytta for sprakkunskaperna i de
aktuella spriken. Dirnist instimde flest res-
pondenter i pastdenden som rorde den person-
liga nyttan och den kulturella identiteten. Alla
tre sprakgrupper instimde alltsi i hog grad
i pastienden som kan sigas hora till en privat
sfir. Pistienden som rorde modersmilsunder-
visningens nytta utanfér den privata sfiren, det
vill siga arbetsliv och hogre studier, graderades
nigot ligre. Ligst virderade man de pastienden
som rorde undervisningens roll f6r skolresultat i
svenska och andra skolimnen. Monstret var lik-

artat for alla tre sprikgrupper och det var ganska
smi skillnader 6verlag.

Nigra undantag i det generella ménstret fanns
dock. De finska familjerna graderade moders-
mélsundervisningens nytta for arbetsliv och hé-
gre studier nagot hogre dn de tvd andra grupper-
na. Nir det giller de somaliska respondenterna
angav de i nigot hogre grad dn de persiska och
finska respondenterna att modersmélsundervis-
ningen stirker kunskaper i svenska och i andra
skolimnen.

Familjerna fick ocksd svara pé frigan om de
ville att deras barn skulle fi dmnesundervisning
pa modersmalet. Bara ett fital respondenter
onskade det. Av enkitfragan och svaren fram-
gick dock inte vilken typ av undervisning som
avsags.

Elevers eget val att inte delta
i modersmilsundervisningen

Bland de 197 familjer som besvarade enkiten var
det bara 50 som hade barn som inte deltog i mo-
dersmilsundervisningen. Bland dessa 5o familjer
var endast 3 somaliska. P4 grund av de fi svaren
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Figur 12. Andel respondenter (familjer) vars barn deltar i modersmalsundervisningen som an-
gett att de instdmmer helt eller delvis i féljande péstdenden. Totalt svarade 142 familier. MM =
Modersmal.

Starker kontakt med

Positivt for personlig

Nytta for arbetslivet

Starker andra @mnen

Utvecklar sitt MM

Starker kulturell

hogskolestudier

Starker svenskan

slakt

identitet

utveckling

Nytta for

il

B Finska helt

® Finska delvis
M Persiska helt
M Persiska delvis
B Somaliska helt

 Somaliska delvis

40

fran de somaliska familjerna har jag valt att inte
redovisa dessa tre svar. Redovisningen av svaren
frin familjer vars barn inte deltog i moders-
malsundervisningen giller alltsi bara fordldrar
med finska och persiska som modersmil (fig.13).

Bland de 6vriga 47 familjerna instimde flest fa-
miljer i pastdendet att barnet sjilv valt att inte del-
ta i modersmalsundervisning. Over hilften av de
persiska respondenterna svarade si. Men manga av
de familjer som angav att barnet sjélvt valt bort att
delta, angav ocksd missndje med undervisningen:
att de inte sig négon nytta med undervisningen for
arbetsliv eller universitetsstudier, eller att det fanns
praktiska hinder for deltagandet. Mer én var femte
fordlder som svarade att barnet sjilvt valt bort mo-

dersmalsundervisningen angav ocksi ett eller flera
sadana missnojesskal.

Utover barnets eget val att inte delta var missnoje
med modersmélsundervisningen det péstiende
som flest familjer instdmde i. I en 6ppen friga fick
de familjer som svarat si mojlighet att med egna
ord beskriva vad det var i undervisningen de inte
var ndjda med.* Av svaren att doma var det vanli-
gaste skilet till missndje bristande kompetens hos

14. Fragan var stilld till de férildrar vars barn inte deltar i
undervisningen men besvarades i en del fall ocksa av forild-
rar vars barn deltar. Totalt gav 41 respondenter ppna kom-

mentarer om vad de var missndjda med.



Figur 13. Andel respondenter (familjer) vars barn inte deltar i modersméalsundervisningen som angett att
de instdmmer helt eller delvis i féljande péstdenden. Totalt svarade 50 familjer. MU = Modersmaélsunder-
visning.
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liraren. Det nidst vanligaste var brister i undervis-
ningens innehall eller uppligg, omstindigheter
som i och f6r sig skulle kunna tolkas som tvé sidor
av samma mynt. Andra synpunkter som kom fram
var bristfillig organisering av undervisningen frin
skolans sida och att undervisningen inte upplevdes
som meningsfull pa grund av den begrinsade tiden
som gavs undervisningen.

Trots att fi svar kom in frin familjer vars barn
inte deltog i modersmalsundervisningen, kunde
man dnda urskilja nigra ménster i hur dessa famil-
jer svarat. Nagot fler fordldrar med persiska som
modersmél svarade att de inte sig nigon nytta med
modersmélsundervisningen for arbetsliv eller uni-
versitetsstudier, jimf6rt med de finska responden-

terna. Resultatet stimmer vil 6verens med monst-
ret i den andra respondentgruppen — de familjer
vars barn deltog i modersmalsundervisningen — ddr
de finska familjerna i nigot hgre grad dn de andra
grupperna svarade att modersmélsundervisningen
var nyttig for framtida arbetsliv och hégskolestu-
dier (jmf fig.12). Nér det giller de somaliska respon-
denterna angav de i ndgot hogre grad dn de persiska
och finska respondenterna att modersmélsunder-
visningen stirker kunskaper i svenska och i andra
skolimnen.

Sammanfatining och diskussion

Att forsoka ge en samlad bild av familjers atti-
tyder till en s méngskiftande verksamhet som

a




modersmalsundervisningen dr svart. Undervis-
ningen ser olika ut — i en del skolor handlar det
verkligen om undervisning i och pd modersmi-
let, i andra skolor flyter kanske dmnet samman
med stédverksamhet som studiehandledning pa
modersmalet eller kulturella studier och i ytter-
ligare andra finns inslag av undervisning i svens-
ka som andrasprik. Det dr dessutom sannolikt
att fordldrarnas egen kunskap om (och intresse
for) modersmélsundervisningen varierar.

En av de stora utmaning-
arna med enkiten har varit
att forsoka fi si hog svars-
frekvens som moijligt, eller

Svursfrekvensen kanske snarare att undvika en
. katastrofalt lig sidan. Som

var hogS'l' bland nimnts tidigare har posten-
" kiter ofta lig svarsfrekvens.

de finska T det hir fallet tillkom dess-
fumil'ernu utom forsvirande faktorer
! saisom respondenter med

och ligst bland

de somaliska.
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annan sprikbakgrund dn den
svenska och en komplicerad
distributionsvig. En annan
foérsvirande  omstindighet

var att vi inte hade méjlighet

att ta kontakt med och in-

formera respondenterna om
undersokningen pa férhand. Svarsfrekvensen pa
30 procent blev lig men 4dnd4 inom ramarna for
det forvintade. Bland de familjer som deltog i
modersmalsundervisningen var svarsfrekven-
sen si hog som 40 procent. Svarsfrekvensen var
hogst bland de finska familjerna och ligst bland
de somaliska. Resultatet var inte helt ovintat,
dels pa grund av att den somaliska gruppen har
kortare vistelsetid i Sverige och dirmed f6rvin-
tas ha simre kunskaper i svenska dn 6vriga tva
grupper, och dels for att skriftkulturen r svag
i den somaliska kulturen Gverlag vilket kan ha
paverkat motivationen att besvara enkiten. Att
det var hégst svarsfrekvens bland de finska re-
spondenterna, trots att finska elever har ett lagt
deltagande i modersmalsundervisningen, kan
tyda pa att det finns en relativt stor medveten-
het och ett intresse for sprikliga rittigheter hos
gruppen generellt med tanke pi att finska ér ett

av Sveriges fem nationella minoritetssprak. Den
finska gruppen forvintas ocksa ha relativt goda
kunskaper i svenska.

Att via familjernas enkitsvar sld fast direkta
orsakssamband mellan svar och deltagande ir
inte mojligt. Malet har snarare varit att titta pa
familjernas svar och féra en diskussion utifrin
de monster som eventuellt framtrider. Med tan-
ke pa att fi undersokningar dr gjorda dir frigor
om modersmélsundervisningen stills direkt till
fordldrarna ser jag det som sirskilt viktigt att
véga stilla sidana frigor, trots deras komplexitet.

Vid en genomging av respondenternas svar
visade det sig dock vara svirare dn vintat att ut-
lisa tydliga monster i hur familjerna virderat de
olika pastiendena, vilket dirmed férsvarade en
diskusson om moijliga skil for deltagande. An-
ledningen dr att en stor del av respondenterna
svarat att man hiller med om alla, eller de flesta,
pastienden och dessutom graderat dem lika-
dant, vilket gor det svart att urskilja monster i
svaren. Kanske hade ett sidant resultat kunnat
avhjilpas nir enkiten konstruerades, genom att
skalorna for svarsalternativen hade gjorts mer
detaljerade. En nackdel med det hade dock varit
att enkdten riskerat att bli alltfér komplex for
respondenterna. Av svaren att doma hade en del
respondenter redan vissa svirigheter att forstd
hur svaren skulle fyllas i.

Respondenternas tendens att gradera manga
pastdenden likadant kan tolkas p4 flera sitt. Den
mest uppenbara tolkningen ér att forildrarna
faktiskt ansig att alla pastdendena om moders-
mélsundervisningens nytta dr lika sanna, och att
de dirfor inte kunde gradera dem. Men antagli-
gen spelade mer komplexa faktorer in. De prin-
ciper som styr en familjs val att lita sina barn
delta eller avsti frin skolans modersmalsunder-
visning dr troligen mangfacetterade och svéra att
virdera ocksa for fordldrarna sjilva. Det ir inte
sikert att fordldrarna har funderat ingdende pi
orsakerna till varfor de valt modersmalsunder-
visning for sina barn. Andra, mer lokala faktorer
dn de som redan nimnts i enkiten kan ha spelat
in, till exempel synpunkter pd en specifik lirare
eller undervisningsmetod (positiva eller negati-
va), att barnen pdverkas av kompisar som deltar i



(eller avstar frin) undervisningen eller att andra
i familjens omgivning har positiva eller negativa
attityder gentemot modersmélsundervisningen.
Svaren fran den grupp familjer vars barn inte
deltar i modersmalsundervisningen indikerar
just detta; att valet att inte delta till stor del kan
kopplas ihop med en kombination av lokala f6r-
hallanden och synpunkter pa lirarkompetens.

Modersmélsimnet 4r, som nimnts tidigare, ett
dmne med ideologisk laddning. Det finns forsk-
ning om attityder gentemot modersméalsunder-
visning som visat att modersmalsundervisningen i
vissa fall blir en symbol for elevers relation till sin
etniska bakgrund, och att det hos vissa elever darfor
kan finnas en medveten eller omedveten distan-
sering till modersmalsundervisningen beroende
pa hur eleven forhiller sig till sin etniska identitet.
En negativ attityd till modersmalsundervisningen
kan di bli ett sitt att halla sin ursprungliga etnis-
ka identitet ifran sig for att istillet ndrma sig en
svensk identitet (Tuomela 2002)5. Ett liknande
forhallningssitt kan urskiljas bland de insindare
som kategoriserats “insiders”i genomgéngen av in-
sindarbrev till dagstidningar (se s.48). Dessa insin-
darskribenter, som sjilva har andra modersmal dn
svenska och som valt bort att delta, argumenterar
utifrin ett motsatsforhillande mellan deltagande i
modersmalsundervisningen respektive integration

och kunskaper i svenska.

Nir det giller de familjer vars barn deltar i mo-
dersmalsundervisningen kunde man overlag,
men med négra undantag, se ett monster bland
respondenterna i alla tre sprakgrupper. Det pé-
stiende som flest respondenter instimde helt el-
ler delvis i var det att modersmalsundervisning-
en utvecklar kunskaper i det aktuella spriket.
Dirndst hamnade pastienden som skulle kunna
placeras i en privat domin: att undervisningen
stirker kontakt med slikt och familj som talar
spriket, att den stirker den dubbla kulturella
identiteten och att den ér positiv fér den per-
sonliga utvecklingen. Direfter hamnade pésti-
endena som ror undervisningens nytta for ar-
betsliv och hégskolestudier. First respondenter
instimde i de pastienden som handlade om un-

dervisningens nytta som ett verktyg for att lira
sig svenska spriket, och for andra skolimnen.

Tvi undantag som bryter ménstret kunde
dock skonjas. Nir det giller pastdendena om
modersmalsundervisningens nytta for arbetsliv
och hégskolestudier var de finska familjerna na-
got mer positiva till detta dn de 6vriga tvéd sprik-
grupperna. De somaliska familjerna angav, i sin
tur, i nagot hogre grad dn de persiska och finska
att modersmélsundervisningen stirker kunska-
per i svenska och i andra skolimnen. Resultatet
skulle kunna ha att géra med att Finland och
finskan har nirmare kulturella band till Sveri-
ge och dirmed en betydligt mer etablerad plats
inom utbildningssektor och arbetsliv i jamf6-
relse med de andra tvd spriken. Nir det giller
avvikelsen i svaren frin de somaliska familjerna
kan forklaringen vara att det sannolikt finns fler
elever som har studiestdd pd somaliska dn vad
som dr fallet i de 6vriga tvd grupperna (efter-
som en storre andel av eleverna ir fodda i So-
malia eller kommit sent till Sverige). Utifran det
skolmyndigheterna rapporterat om okunskapen
om flersprakiga barns lirande i skolan kan man
férmoda att det heller inte dr sirskilt ovanligt
att modersmélsundervisningen ibland samman-
blandas med studiestod.

Bortsett frin de avvikande monstren som an-
getts ovan kan man alltsd se att modersmalsun-
dervisningen verkar ha stérst betydelse inom
den privata dominen for alla tre sprikgrupper
(se fig.12), vilket ligger ungefir i linje med de
syften som kommer till uttryck i den nuvaran-
de liroplanen Lgrir. Idén om modersmalsim-
nets betydelse for kunskapsutvecklingen i an-
dra skolimnen, som kursplanen fér modersmal
foresprikar, aterspeglas dock inte i svaren. Att
minoritetssprak bevaras lingst i informella och
privata dominer, som familjen, medan majori-
tetsspraket borjar anvindas tidigare i mer of-
fentliga dominer, dr belagt inom forskningen
om sprikbyte och sprakbevarande (se t.ex. Otte-

15. Se till exempel Johansson (2000). Flersprikighet i ett
mangsprakigt klassrum. Nagra flersprakiga elevers forhallnings-
satt till spriklig och kulturell méangfald i skolan.
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Figur 14. Gradering och kategorisering av respondenternas
(familjer vars barn deltar i modersmélsundervisningen) pastd-
enden om modersmalsundervisningens nytta inom olika

omréden.
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att de for det mesta talade svens-
ka till forildrarna. I den andra
dnden stod de somalisksprakiga
fordldrarna dir nistan samtliga
angett att de for det mesta talar
somaliska till barnen.

Sprikvalen gors av enskilda
individer i varje enskild samtals-
situation, men paverkas natur-
ligtvis ocksd av virderingar om
spriks status som Aaterfinns pa
en samhillsnivd vilket paverkar
individernas syn pé sina moders-
méils virde och anvindbarhet i
majoritetssamhillet (Hyltenstam
och Stroud 1991). Att moders-
malet har stor betydelse i den
privata dominen hindrar ju inte
att sprakkunskaperna samtidigt
skulle kunna ses som betydelse-
fulla t6r offentliga arenor som ut-
bildningssektorn och arbetslivet.
Med tanke pa att det redan finns

a4

rup 2005). Bada dessa monster aterfinns tydligt
i respondenternas svar, bland alla tre sprikgrup-
perna. Att betydelsen av modersmélsundervis-
ningen tydligare knyts till dessa dominer ér si-
ledes inte sirskilt forvinande. Aven det faktum
att yngre méinniskor i hogre utstriackning dn dld-
re anvinder majoritetsspraket dr vl belagt. Det
vanligaste monstret i en sprakbytesprocess ar att
barnen dr de i familjen som forst gir over till
att anvinda majoritetsspraket med varandra och
sedan dven till fordldrarna medan forildrarna
fortsitter att tala minoritetsspriket till barnen.
I slutet av en sprakbytesprocess gir dven forild-
rarna over till att tala majoritetsspriket (Hylten-
stam och Stroud 1991). Enkitsvaren bekriftade
en forviantad spriakbytesprocess dir fler foraldrar
svarat att de anvinder sitt minoritetssprak nir
de talar till barnen 4n vad barnen angett. Enkit-
svaren visade ocksa att de finsksprikiga barnen
var de som kommit lingst i sprakbytesprocessen

signaler frin niringslivet om ett
vaxande behov av en bredare re-
pertoar av spraklig kompetens, dr
det moijligt att synen péd de invandrade spriken
som en privat angelidgenhet utmanas i framti-
den.

2.4. Attityder till modersmalsundervisningen
— for eller emot pa dagstidningarnas
inséindarsidor?

Om undersokningen
Syfte och frigestillning

Modersmilsundervisningen har under lang tid
varit en av de mest omdiskuterade skolfrigor-
na — inte bara bland forskare utan ocksi bland
allminheten. Andra som undersokt frigans
ideologiska springkraft, har pekat pa en klyfta
mellan den officiella hallningen till dmnet och
folkopinionens, dir folkopinionens instillning
beskrivits som mer negativ 6verlag (Hyltenstam
och Tuomela 1996, Wingstedt 1998).

Sprikridet har gjort en genomging av insin-



dare i dagstidningar som tar upp dmnet moders-
maélsundervisning, under aren 2006—2011." Syf-
tet med unders6kningen har varit att underséka
vilka underliggande teman som aktualiseras i en
fri diskussion om modersmilsundervisningen i
ett forum dir den breda allminheten fir kom-
ma till tals — det vill siga pi dagstidningarnas
insidndarsidor.

Syftet har ocksé varit att jimfora diskussio-
nen under dren 2006—2011 med en liknande un-
dersokning i sociolingvisten Maria Wingstedts
avhandling frin 1998: Langauge Ideologies and
Minority Language Politics in Sweden. Wing-
stedt gor en Oversiktlig genomging av insin-
dare i dagspressen under 199o-talet. I under-
sokningen kategoriseras argumenten tematiskt
for att skapa en overblick over de kontexter
som omger dmnet modersmilsundervisning pa
dagstidningarnas insindarsidor. I Sprakradets
genomging av insindare ville vi se om, och i s&
fall hur, argumenten forindrats under tiden som
gatt mellan de tvd unders6kningstillfillena. Har
attityderna hos insindarskribenterna forskjutits
it nigot hall> Férekommer det andra teman i
diskussionerna 2006 dn 1996?

Att studera insindarbrev till dagstidningar
ger forstds inte en heltickande bild av en be-
folknings instillning i en viss friga. Det dr inte
givet, eller ens troligt, att insindarskribenterna
representerar ett tvirsnitt av befolkningen. For
det forsta kan man anta att det ar personer med
starka dsikter i en friga som 6verhuvudtaget gor
sig besviret att skriva insindare. F6r det andra
sker en urvalsprocess frin redaktorens sida un-
der vilken en del insidndare sannolikt viljs bort.
Andra faktorer spelar ocksa in. Man kan till ex-
empel anta att yngre personer, ditminstone under
2000-talet, i hégre utstrickning dn dldre, soker
sig till andra forum dn dagstidningarnas insin-
darsidor for att debattera aktuella samhillsfra-
gor.

Men édven om traditionella dagstidningar nu-
mera fir allt storre konkurrens av andra medier
menar jag att dagstidningar fortfarande ir in-
tressanta forum for samhillsdebatt eftersom de
nar en stor och bred krets pa ett sitt som de fles-
ta sociala medier trots allt dnnu inte gor.

Tillvigagingssitt

Genomgangen av dagstidningarnas insidndar-
sidor genomfordes med hjilp av medietjinsten
Retriever. Sokningen gjordes i nationella, re-
gionala och lokala dagstidningar med hjilp av
sokorden "modersmélsundervisning” och "hem-
sprak”. Eftersom det inte fanns nigot sitt att
stilla in sjilva s6kningen pé insindartexter spe-
cifikt, fick utsorteringen av insindarartiklarna
sedan goras manuellt.

Resultat

Resultatet av jaimforelsen mellan insindarna frin
1990-talet si som de aterges av Wingstedt, och
2000-talets insdndare, var tydligt. De teman och
argument som Wingstedt presenterade i sin av-
handling édterfanns i genomgangen av 2000-ta-
lets insindare i ungefir samma omfattning. Det
gick alltsa inte att utifrin insindarnas argument
se ndgon f6rindring i opinionen under de 10—20
ar som gatt sedan den férsta undersokningen.
Det ska dock pipekas att det i bida fallen hand-
lar om ett begrinsat unders6kningsmaterial. For
perioden 2006—2011 rérde det sig om totalt 46
insidndare.

Framgangsfaktor eller onodig samhallsuzgift?

Av de 46 insindarna kunde en majoritet klassifi-
ceras som foresprikare av modersmalsundervis-
ningen.” Det kan tyckas som ett ovéntat resultat,
eftersom diskussioner om modersmalsundervis-
ning ofta férknippas med en negativ opinion,
men kan delvis forklaras med att motstindarna
till modersmalsundervisningen i regel tenderade
att initiera diskussionerna som sedan foljdes av
flera svar frén féresprikare.

Det vanligaste temat som férekom bland in-
sindarna handlade om sprékinlirning. Direfter
kom i tur och ordning insindare som inneholl

16. For 2011 bara till och med juni ménad.
17. 24 foresprikare, 17 motstindare samt nigra fa som pla-
cerades i en mittenkategori och som uppehdll sig mest vid

organisatoriska aspekter av undervisningen
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sociologiska argument®, ekonomiska argument
och "insider-argument” (hos Wingstedt kallad
“the witnesses”).

Att tala om insindarskribenterna som anting-
en foresprikare eller motstandare till moders-
malsundervisning kan tyckas onyanserat, men
faktum ir att skribenterna i det hir fallet hade,
med nagra fi undantag, si tydliga roller i sin ar-
gumentation att uppdelningen i tva skilda liger
faktiskt inte blev sirskilt problematisk. De all-
ra flesta insindare innehdll dock argument frin
flera olika kategorier (en insindartext kunde
alltsi innehilla bide ekonomiska och sociolo-
giska argument) och skiljelinjen mellan temana
var dirmed inte sirskilt Litt att dra. Teman som
klassificerats som sociologiska skulle sikert ock-
sd kunna sigas innehélla ekonomiska argument.
De klassificeringar som ér gjorda ska darfor be-
traktas som ungefirliga uppskattningar.

Sprikinlirning

Att argument som ror sprakinldrning férekom-
mer i en diskussion om modersmalsundervis-
ning dr knappast férvanande. Nastan hilften av
insindarna inneholl ett sidant tema. De flesta
insindarskribenter som anvinde argument med
detta tema, var féresprikare som argumenterade
for att det dr nodvindigt att ha ett starkt mo-
dersmal for att utveckla bra kunskaper i svenska,
och att modersmélsundervisning dirmed in-
direkt bidrar till bittre svenskkunskaper. Mot-
stindarna gav uttryck for en motsatt stindpunkt
— att undervisningen hindrar, bromsar eller stir
i vdgen, antingen for mojligheten att lira sig
svenska eller for sjilva inldrningsprocessen som
sddan. Denna forestillning gick att hitta expli-
cit eller implicit hos de flesta insdndarskribenter
som klassificerades som motstindare till mo-
dersmalsundervisning.

Nedan foljer nagra exempel pé typiska insindare
dir argument som rérde sprakinlirning anvin-

des:

For:
All forskning visar att barn har littare att lira sig

alla andra dmnen om de fir 6vning i sitt hemsprék.

Ett gott modersmal underlittar alltsa all 6vrig in-
lirning, vilket i sin tur gor att lirarna kan fokusera
pa undervisning istillet fér pa konfliktlosning eller
annan social verksamhet. (Katrineholms-Kuriren

9.1.2010)

Att ha ett vilutvecklat och starkt modersmal ir
grunden for att lira sig nya sprik. Utan ett funge-
rande modersmal dr det alltsd svart att lira sig nya
sprik. Detta dr alla forskare i hela virlden eniga om.

(Dalarnas Tidningar 29.12.2008)

Emot:

Enligt min mening finns det tva skil att avveck-
la hemspraksundervisningen. Det ena skilet dr att
hemspriksundervisningen himmar och férsimrar
mojligheten till inlirning av det nya spriket. In-
vandrarbarnen skulle litt lira sig svenska om inget
alternativ gavs. Den svenska vilviljan fir har till
16ljd att invandrarbarnen blir halvsprakiga och dir-
med utan ett modersmal som dr forutsittningen for
forstielse mellan manniskor och nyckeln till den
svenska arbetsmarknaden. (Dalarnas Tidningar

27.6.2011)

I de flesta invandrarfamiljer talar man faktiskt sitt
hemsprik dagligen. Sma barn lir sig sprik snabbt.
Avsitt dessa timmar till 6kad svenskundervisning
s att eleverna lir sig sprik som de behéver for att
klara sitt arbetsliv i Sverige. (Ludvika Nya Tidning

12.3.2008)

Argument om ett motsatsforhallande mel-
lan modersmélsundervisning och inlirningen
av svenska som ges uttryck for i de tvd nega-
tiva insindarna ovan kan sigas innehalla flera
nivier. Skribenterna pekar pa faktiska under-
visningstillfillen och den tid som liggs ner pa
modersmalet, det vill siga sjilva undervisning-
en som sidan, som ett hinder f6r undervisning

18. Till kategorin “sociologiska argument” har riknats ar-
gument som rér minoritetssprikens roll i samhillet eller
kopplingen till sociala strukturer och processer, till exempel
undervisningens plats i den svenska skolan eller betydelsen

av modersmalsundervisningen for integration.



i svenska eftersom lektionstiden skulle kunna
avsittas for svenska: "Avsitt dessa timmar till
6kad svenskundervisning sa att eleverna ldr sig
sprik som de behover for att klara sitt arbetsliv
i Sverige.”

Men argumentationen handlar ocksi om att
modersmélsundervisningen tar plats pa kognitiv
niv for den enskilda eleven, i den meningen att un-
dervisning i modersmilet stir i vigen f6r inldrning-
en av svenska, eller att de tvd spriken stir i vigen
for varandra: ”... att hemspriksundervisningen
himmar och férsimrar méjligheten till inldr-
ning av det nya spriket”. Uttrycket "halvsprikiga”
i samma insdndare forstirker resonemanget om ett
motsatsforhillande mellan de tva spraken, ett reso-
nemang som var vanligt ocksa bland inséndare i de
andra kategorierna.

Nir foresprikarna for modersmalsundervisning
anvinde argument som ror sprakinlirning sked-
de det ofta som svar pa argument som redan forts
fram av motstandarskribenter. Flera av forespra-
karna hinvisade till forskning som ett stod for
sin argumentation, men gick inte nirmare in pé
innehallet i den forskningen eller hinvisade till
nigon specifik killa. Bland motstindarna var
det fi som hinvisade till vetenskapliga ron, och
de som gjorde det var inte heller specifika om
vilken forskning som avsags.

Sociologiska argument

Utéver argument som ror sprikinlirning var
sociologiska och ekonomiska argument vanliga
bland insindarna. I kategorin sociologiska ar-
gument har riknats argument som berér kopp-
lingen mellan sprak och samhille, till exempel
relationen mellan majoritets- och minoritets-
befolkningen, sprikets roll i samhallsstrukturer
och processer som integration, segregation, mar-
ginalisering och etnicitet.

De sociologiska argumenten var ungefir jimnt
tordelade mellan foresprikarna och motstdndarna.
Motstandarna betraktade i regel modersmalsun-
dervisningen som en privat angeligenhet, som
borde flyttas frin den offentliga sfiren (skolan) till
den privata (familjen). Dessa insindarskribenter
ville se en forflyttning av ansvar och finansiering
frin den offentliga sfiren till den privata. En sidan

forflyttning av ansvar kan samtidigt betraktas som
ett ekonomiskt argument. Genom att ansvaret for
undervisningen inte lingre blir statens si drabbas
heller inte skattebetalarna ekonomiskt.

Man tenderade att se undervisningen som ett
privilegium for den enskilda eleven/familjen, inte
som en kompetens som skulle kunna innehilla ett
mervirde for samhillet pa kort eller ling sikt. En
del skribenter argumenterade ocksa for att moders-
milsundervisningen inverkade negativt p invand-
rade barns integration.

Emot:
Kan inte forstd varfor de ska ligga resurser till
modersmil i skolorna. Det ér upp till fordldrarna
att fora spriket vidare. Det viktigaste dr vil att de
ska klara sig i Sverige om de valt att komma hit
sd barnen kan klara sig bra
hir. Pengarna behovs till annat
inom kommunen, detta ir helt
galet! (Katrineholms-Kuriren

9.1.2010)

Ténk si mycket tolkningskost-
nader vi skulle spara om alla
som kommer hit tvingades lira

sig svenska. Om nu dessutom

barnen ska lira sig sitt gamla for mer
hemsprik istillet for sitt nya .
lands sprik kan de vil agera bréinnbara
tolk 4t sina forildrar eller an- .

amnen.

dra sliktingar, eller? Vartor ska
man ga i skola for att "lira” sig
ett sprak man redan kan och
anvinder till 99 procent dndd mellan f6rildrar och
kamrater. "Tanken med sprikutbildning ska vara
att hjilpa — inte stjilpa” avslutar denna spraklira-
re. Ja visst. Man hjilper manniskor att komma in i
samhillet genom att de tvingas lira sig virt sprak
— inte sitt gamla som man borde kunna utan sub-

vention frin skattebetalare. (Expressen 18.7.2006)

Foresprikarna menade tvirtom att undervis-
ningen indirekt underlittade integration efter-
som det, enligt dem, ledde till bittre svenskkun-
skaper. De pekade i stillet pa andra faktorer som
betydelsefulla for att forbittra integrationen (till

Det dir tydligt
att modersmals-
undervisningen fatt

en symbolfunktion
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exempel att 16sa problemet med en alltmer seg-
regerad bostadssituation). Nigra foresprikare
menade ocksd att modersméilsundervisningen
var en tillgdng for hela samhillet, till exempel
i internationella kontakter och handel — argu-
ment som sammanfoll med de ekonomiska.

Ekonomiska argument

De insindarskribenter som anvinde sig av eko-
nomiska argument hade i de flesta fall en ne-
gativ instillning till modersmélsundervisningen.
De ekonomiska argument som var vanligast var
hinvisningar till de hoga kostnaderna f6r under-
visningen som sddan samt det faktum att den ar
skattefinansierad. En del debattorer stillde kost-
naden f6r modersmalsundervisning i relation till
kostnader for andra samhillsinsatser som man
menade att det fanns ett storre behov av. De
fa foresprikare for modersméilsundervisningen
som anvinde ekonomiska argument hinvisade
till flersprikighet som en ekonomisk vinst for
sambhillet pa sikt.

For:

Sverige behover flersprakiga miénniskor i en allt-
mer globaliserad virld. Personer med flera sprik
och flera kulturer kan littare skapa nya affirskon-
takter och frimja foretagsetableringar i andra lin-
der — inte bara jobba pé Ica som insindarskribenten

nimner. (Oresunds-Posten, 4.12.2009)

For Sverige som ett litet och sprakligt/kulturellt
udda land med hog tekniknivé, hogt exportbero-
ende och en hog ideologisk profil i virlden, dr det
lingsiktigt av avgérande betydelse att vira med-
borgare har kunskap och férméiga att kommunicera
med andra linder. Att stotta undervisning i tur-
kiska, kurdiska, arabiska, persiska, kroatiska och de
klassiska europeiska skolspriken dr ddrmed ingen
privatsak. Det dr heller inte i grunden en humanitir
friga. Det dr en for Sverige i framtiden avgorande
framgingsfaktor i den europeiska och internatio-

nella konkurrensen. (Géteborgs-Posten 25.4.2006)

Emot:
Kostnaden for hemsprak dr inte férsumbar. Vi har

idag 6ver 500 ooo barn och ungdomar upp till 18 ar

med utlindsk bakgrund. Varje barn — svenskt eller
utlindskt — kostar grovt riknat minst 100 ooo kr/ar
i skattefinansierade utgifter. Det dr helt orimligt att
ett litet land som Sverige ocksi ska ta pa sig kostna-
den for att undervisa i 150 frimmande sprik. Sve-
rige klarar sig bra med 8-10 utlindska sprik som vi

haft sedan linge. (Géteborgs-Posten 6.5.2006)

Bilden av Sverige som ett litet land anvinds av
de bida sista insindarskribenterna men med oli-
ka syften. Foresprakaren talar om Sverige som
“ett litet och sprikligt/kulturellt udda land” som
behéver kompetens utifrin i form av kunskaper
i andra sprak for att hivda sig i en “europeisk
och internationell konkurrens”. Skribenten ar-
gumenterar alltsd f6r behovet av modersmalsun-
dervisning genom att stilla Sverige i forhallande
till omvirlden. Motstindaren anvinder ocksi
bilden av Sveriges litenhet men stiller "ett litet
land som Sverige” mot "150 frimmande sprik”
for att argumentera for orimligheten i moders-
mélsundervisningen och dess kostnader.

Insider-argument

Med insider-argument menar jag argument dar
insdndarskribenter hinvisade till sin egen erfa-
renhet av modersmalsundervisning. Till antalet
insindare var denna kategori betydligt mindre
vanlig 4n de 6vriga tre men i jimférelsen med
Wingstedts material blev dessa insidndare extra
intressanta eftersom de sa enkelt gick att identi-
fiera ocksd i mitt eget material. Trots att debat-
torerna hinvisade till egna, individuella erfaren-
heter, anvinde insindarskribenterna i mitt ma-
terial ett sitt att argumentera som hade mycket
stora likheter med det Wingstedt presenterade.
De flesta som anvinde insider-argument var
tydliga motstindare till modersmilsundervis-
ning, och baserade argumentationen pi sin egen
erfarenhet av att sjilva ha invandrat till Sverige.
Flertalet av dem hade inte sjilva deltagit i mo-
dersmiélsundervisning och menade att det fak-
tum att de inte deltagit hade bidragit positivt till
deras integration. De fa f6resprikarna var lirare
som sjdlva undervisat i dmnet modersmal eller
elever med positiva erfarenheter fran att ha del-
tagit i modersmélsundervisning:



For:

Undervisningen i modersmil har gjort det méjligt
f6r mig att kommunicera med familj och andra an-
horiga. Det har gjort att jag kan ldsa och skriva mitt
modersmil. Den lektion jag hade en ging i veckan
har gjort att jag kan pdbérja min utbildning som
svensk-arabisk tolk samtidigt som jag laser till sjuk-
skoterska. Det har gjort att jag kan ha flera bollar
i luften samtidigt utan att misslyckas. Det har gett
mig fler mojligheter i livet, i utbildningen och till
och med under mina gymnasiala studier. (Sydsven-
ska Dagbladet 25.9.2008)

Emot:

Jag dr sjilv fran Iran och blev erbjuden modersmal
nir jag var barn. Detta tackade jag nej till, vilket
jag dr glad at idag. Hellre pratar jag ett sprik hel-
bra, dn tvi halvbra. Man fir inget jobb pé Ica om
man pratar persiska flytande. (Ostersunds-Posten,

2.12.2009)

Jag dr littad over att vi under mina uppvixtir hade
politiker som visade oss barn till utlinningar si
mycken respekt, att de trodde sig om att kunna
bibringa oss en god svenska. Tink er om jag hade
férmedlat detta pi en svenska med starka influ-
enser av jiddisch. Vem hade forstitt mig? Nu hor
man unga tala med accent — till och med de som ir
fédda hir. Sjilvfallet kommer de att ha svirigheter
att klara sig i det svenska arbetslivet. Négon enkel
socioeckonomisk forklaring till invandrarbarnens
svirigheter idag képer jag inte. Da hade min gene-
ration det dnnu virre, med fattigdom och foraldrar
som varit med om de virsta styggelser under kriget.
Ands klarade vi oss, trots simsta mojliga forutsitt-
ningar, bra i det svenska samhillet. Anledningen
var att vi fortfarande respekterades som svenskar.
(Sydsvenska Dagbladet 15.7.2008)

Sammanfattning och diskussion

Vad betyder de lista positionerna?

Att doma av de bada nedslagen i insindarma-
terial, min egen under senare delen av 2000-ta-
let och Wingstedts under 199o-talet, har dis-
kussionen om modersmalsundersvisningen pi
dagstidningarnas insindarsidor varit férvinande

statisk under lang period. Det dr tydligt att mo-
dersmalsundervisning fitt en symbolfunktion
f6r mer brinnbara dmnen som invandring, inte-
gration och etnicitet (Hyltenstam och Tuomela
1996, Wingstedt 1998). Sa linge det finns ett be-
hov av att uttrycka ésikter inom dessa omraden
kommer modersmalsundervisningen troligtvis
att vara ett diskussionsimne.

En relevant fraga i sammanhanget dr kanske
om det spelar nagon roll vad "vanligt folk” tyck-
er och ger uttryck for i offentliga diskussioner
om modersmilsundervisning. Vilken betydelse
ska man tillskriva en diskussion som férs av per-
soner som i de flesta fall inte har vare sig erfa-
renhet eller specifik kunskap om sprikinldrning
eller modersmalsundervisning? Att déma av de
argument som lades fram, bade av foresprikare
och motstindare till modersmalsundervisning, kan
man dra slutsatsen att de debattorer som deltar i
insindardiskussionerna 6verlag inte var sirskilt
vil insatta i de faktiska omstindigheter som rader
for modersmalsimnet. Aven om flera debattérer
hinvisade till forskning utvecklade de inte resone-
mangen vidare.

Insindarskribenter saknar dessutom i de flesta
fall reell makt — de utbildningspolitiska besluten
tas lingt ifrin diskussionerna pa dagstidning-
arnas insindarsidor. Indirekt kan diskussioner i
sdana forum dock 4nda vara betydelsefulla, ef-
tersom de i ndgon mén speglar viljarkaren, vars
hillning det politiska etablissemanget forlorar
pa att fjirma sig alltfor langt ifran. Att under-
soka vad “vanligt folk” talar om nir de talar om
modersmalsundervisningen siger nigot om vad
beslutsfattare har att férhalla sig till. Si linge en
diskussion om modersmilsundervisningens vara
eller icke-vara uppritthalls, hills ocksd pa nigot
plan frigan om modersmalsundervisningens ex-
istensberittigande levande, trots att Sverige har
en sprikpolitik som tydligt tar stillning for det
méngsprikiga samhillet och modersmélsunder-
visningens betydelse for flersprakiga elever.

Att enbart betrakta de negativa insdndarskri-
benternas instillning till modersmaélsundervis-
ningen som uttryck for negativa attityder till in-
vandring, eller rent av frimlingsfientlighet, vore
dock en alltfor enkel tolkning. Kanske ska man
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snarare se ifrigasittandet av modersmalsunder-
visningen som ett utryck for en ridande enspra-
kighetsnorm. Alltfler elever dr i dag flersprakiga.
Trots det dr utgingspunkten for skolunder-
visningen fortfarande den ensprikiga eleven
(Lindberg 2011). Nir ensprikighet ir den na-
turliga utgingspunkten f6r skolundervisningen
blir den flersprikiga eleven ett problem. Den f6-
restillning som framkom hos manga av insindar-
skribenterna, att ett sprik stir i viigen for ett annat,
kan ses som ett uttryck for en sidan ensprikighets-
norm. Modersmélsundervisningen blir den synbara
och konkreta manifestationen av det som avviker
frin normen — en etnisk markér. Hyltenstam lyfter
fram det faktum att sidana markorer kan anvindas
ocksd av personer som sjilva har en annan etnicitet
an svensk. Precis som i Wingstedts insindartexter
fanns det i insindarna frin 2000-talet en katego-
ri insdndare ddr argumentationen byggde pi egna
erfarenheter, skrivna av personer som deltagit eller
inte deltagit i modersmélsundervisningen och dir
valet kopplades samman med en etnisk identitet,
vare sig den var svensk eller icke-svensk. Del-
tagande eller ickedeltagande blir en identitets-
handling i sig.

Attindivider som tillhor en minoritet och som
natt framging i majoritetssamhillet forklarar
framgingen med nigon form av avstindstagan-
de gentemot sin egen kultur dr ett sociologiskt
fenomen som flersprikighetsforskaren Kenneth
Hyltenstam lyft fram i samband med just de-
batten om modersmélsundervisning (Hylten-
stam och Tuomela 1996). Att kapa banden till
en icke-svensk etnisk tillhorighet tolkas som en
statushojande handling i sig, bide av individen
sjalv och av omgivningen. S kan man tolka en
av insindarskribenterna niar denne skriver: "Vi
klarade oss bra i det svenska samhillet. Anled-
ningen var att vi fortfarande respekterades som
svenskar.” Respekten som svensk forutsitter i
debattérens 6gon ett avstindstagande frin bland
annat modersmalet och undervisning i det. For-
muleringarna avslojar att diskussionen rort sig
lingt frin sjilva modersmélsundervisningen
som sidan och snarare aktualiserar frigor om
svenskhet och icke-svenskhet. Modersmalsun-
dervisningen blir en etnisk markor som debatto-

ren anvinder fOr att visa pd nirhet eller avstind
till det svenska.

Modersmailsundervisningen som symbol for
etnicitet

I mediedebatter om modersmalsundervisning
och flersprikig undervisning har det sedan 4m-
net infordes funnits en tendens att blanda rent
sprikvetenskapliga argument med ideologiska
(Municio 1987). Att modersmalsundervisningen
inte bara ir ett skolimne vilket som helst utan
en friga laddad med ideologisk spraingkraft kan
forstas pé flera sitt.

Modersmalsundervisningen kan sdgas utgora
en knutpunkt dir flera samhillsfragor med stark
ideologisk laddning méts. Skolans roll, som
modell for ett framtida samhaille och forvaltare
av ideologi, gor den till en sjdlvklar arena for dis-
kussioner om olika virden. Skolundervisningens
innehill kan ses som en spegling av de kunska-
per och virden samhillet anser behova rusta sig
med i framtiden (Wingstedt 1998). Samtidigt fir
sprikliga férhallanden ofta fungera som symbo-
ler f6r frigor om etnicitet, och i samband med
siddana diskussioner fir elever med annat mo-
dersmal ofta representera det icke-svenska. Mo-
dersmalsundervisningen blir ddrmed en symbol
f6r méangsprakighet, mingkulturalism och etni-
citet. Ndr frigan om modersmélsundervisning-
ens vara eller icke-vara diskuteras pd tidningar-
nas insdndarsidor dr det samtidigt en diskussion
om vilket virde vi ska tillskriva minniskors olika
bakgrund. Tar man modersmélsimnets funktion
som symbol for svenskhet kontra icke-svensk-
het handlar diskussionen ocksi i ndigon mén om
hur mycket etnisk och kulturell mangfald "den
svenska kulturen/spriket/etniciteten” kan eller
bor ta emot. Nir en insindarskribent anvinder
bilden av "ett litet land som Sverige” och stiller
den mot "150 frimmande sprak” verkar spriken
i sig ta nistan fysisk plats. Forestillningen om
Sverige som ett litet land anvinds di for att ge
legitimitet at argumentet att 150 sprik dr for
miénga. Mot den bakgrunden handlar argumen-
tet bara pé ytan om kostnader i kronor och 6ren,
och pa ett annat plan lika mycket om mangkul-
tur och svenskhet. Det finns en underforstidd



friga i argumentet som lyder: "Hur ska det lilla
Sverige kunna hirbirgera alla dessa 150 kultu-
rer?” Under frigan om de reella kostnaderna
finns forestillningen om en annan slags kostnad
— kostnaden f6r nationalstaten Sverige, och dess
inneboende svenskhet. Kan en nationalstat kla-
ra inblandningen av de kulturer som 150 sprik
representerar? Den foresprakande insindarskri-
benten anvinde samma bild av det lilla Sverige
men lyfte istillet fram sirbarheten i det och an-
vinde det som argument for att vi behéver ta in
kunskap frain omvirlden.

Den brittiske spriksociologen Adrian Black-
ledge menar att det i demokratiska samhaillen,
som Overlag priglas av toleranta virderingar och
jamlikhetsideal, inte dr accepterat med direkt
diskriminering gentemot enskilda eller grup-
per av minniskor. I sidana samhillen har ne-
gativa attityder gentemot vissa grupper istillet
en tendens att knytas till forinderliga attribut i
den utpekade gruppen, till exempel sprakbruket.
Eftersom sidana sambhillen inte accepterar ne-
gativa och diskriminerande attityder gentemot
minniskors etniska ursprung far sprakliga for-
héllanden dirmed fungera som arenor f6r sida-
na uttryck (Blackledge 2005).

I en 6versikt om flersprikighetsforskning pépe-
kar Hyltenstam att det i folkopinionen 4r vanligt
att ifrdgasitta kostnaderna f6r modersmalsunder-
visningen medan kostnaderna f6r undervisningen
i moderna sprék sillan blir foremél for samma kri-
tiska blick. Kostnaden och nyttan av undervisning
i tyska, franska och spanska ifrdgasitts allts i regel
inte i offentliga diskussioner. Anda ir det i moderna
sprik friga om inldrning av nybérjarsprik medan
elever inom modersmalsundervisningen kommer
in i dmnet med forkunskaper, vilket borde vara mer
samhillsekonomiskt lonsamt (Vetenskapsradet
2012). Skillnaden handlar naturligtvis delvis om
sprakens inbordes status. Tyska, franska och span-
ska dr stora virldssprak med hog status som utgor
en del av en lang visterlindsk utbildningstradition
medan ménga av de sprik som forknippas med
modersmélsundervisningen, invandrade sprak, har
lagre status (dven om det bland dem ocksd finns
stora virldssprik, till exempel arabiska). Moderna
sprak dr dessutom ett skolimne tillgingligt for alla

elever medan modersmalsimnet bara ir tillgingligt
for elever med utlindsk bakgrund (eller som tillh6r
en nationell minoritet). En diskussion om de mo-
derna spriken rymmer didrmed inte per automatik
nigon etnisk dimension sisom modersmélsunder-
visningen gor.

Frigan om modersmilsundervisningens vara
eller icke-vara och dess effekter pa flersprakiga
elevers sprakbehirskning rymmer alltsd ett tyd-
ligt sprikideologiskt® perspektiv. Spriksociologen
Christopher Stroud menar att samhillsfrigor som
berdr sprikliga forhillan-

den i nigon mén ocksi

rymmer frigor om social Kan en
struktur och forindring,
till exempel viljan att be- nationalstat

vara samhillet som det ir
(Stroud 2004). Frigan om
modersmalsundervisning
kan sigas rymma sidana
forestillningar. Det fak-
tum att elever med ut-
lindsk bakgrund uppnir
samre skolresultat 4n elev-
er med svensk bakgrund
diskuteras ofta inom ra-
marna for sidana sprik-
liga forhallanden, och nistan alltid som en friga
om svenskkunskaperna hos elever med utlindsk
bakgrund. En risk med att i offentliga debatter ge
ensidigt utrymme it argument som ror sprakbe-
hirskning dr att andra, mer strukturella, orsakssam-
band inte kommer fram eller inte genomlyses lika
tydligt. Det kan till exempel handla om rasistiska
eller ensprikiga strukturer eller om institutionell
diskriminering (Stroud 2004). Institutionell dis-
kriminering skulle i det har ssmmanhanget kunna
vara att skolor med hégre andel barn med utlindsk
bakgrund tilldelas mindre resurser eller har ligre
lirartithet 4n andra skolor. Eller att lirare i skolor
overlag saknar formégan att virdera, ta tillvara eller
mita flersprikiga elevers kunskaper. Istillet for att

19. Christopher Stroud citerar Gal och Woolards definition
av sprikideologi som "kulturella forestillningar om sprikets

natur, form och syfte” (Stroud 2004).

klara inblandningen
av de kulturer
som 150 sprak

representerar?
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en diskussion om flersprakiga elevers skolresultat
fir rymma flera av dessa mojliga faktorer blir det
friga om elevernas kunskaper i svenska som blir
helt dominerande. Trots att Sverige har en ling tra-
dition inom utbildningspolitiken att virna en jim-
lik utbildning for alla, oavsett socioekonomisk bak-
grund, visar de ojimlika resultaten att skolsystemet
langt ifran 4r anpassat till alla barn, utan i viss man
bidrar till diskriminering av elever med utlindsk
bakgrund (Westling Allodi 2007).

Enligt Paul Vedder och Erkki Virta kan man
fortfarande finna drag av en assimilationside-
ologi i den svenska statens hillning gentemot
migranters bevarande av modersmalet. Vedder
och Virta har undersokt turkiska ungdomars
sociokulturella anpassningsprocess 1 Sverige
och Nederlinderna genom att prova tre vanliga
modeller som brukar anvindas for att forklara
invandrades anpassning till ett nytt samhalle:
den etniska modellen, assimilationsmodellen
och integrationsmodellen. Den etniska model-
len bygger pa idén om vilméende och framging
i majoritetssamhillet som ett resultat av en stark
etnisk identitet och goda kunskaper i moders-
malet, medan assimilationsmodellen utgar frin
en motsatt forestillning — att framgangsrik an-
passning till det nya samhillet forst och frimst
sker genom goda kunskaper i majoritetssamhil-
lets sprak medan kunskaper i modersmilet har
mindre betydelse. Den tredje modellen placerar
sig 1 mittfiran av de bada tidigare och betonar
vikten av goda kunskaper i modersmalet savil
som i majoritetsspriket for en lyckad sociokul-
turell anpassning. Syftet med Vedder och Virtas
studie var alltsi att undersoka vilka samband de
kunde se mellan turkiska ungdomars sociokul-
turella anpassning i Sverige och de olika mo-
dellerna. Vedder och Virta utgick frin teorin att
turkiska ungdomars sociokulturella anpassning
forst och frimst skulle kunna forklaras utifrin
den etniska modellen, som man utgick frin
skulle ligga nirmast det svenska samhaillet och
Resultatet visade dock att
man utover stod for den etniska modellen ocksé

dess institutioner.

fann ett visst stdd for integrationsmodellen och
assimilationsmodellen. Man fann alltsi ett visst
samband mellan turkiska ungdomars sociokul-

turella anpassning och assimilation i det svens-
ka samhillet (starka svenskkunskaper och svaga
modersmilskunskaper).

Resultatet frin undersdkningen pekar pa en
klyfta mellan officiell retorik och samhillsinsti-
tutionerna. Som nimnts tidigare har den svens-
ka invandringspolitiken frin 7o-talet priglats
av en pluralistisk grundidé som mojliggjorde
hemspriksreformen. En positiv retorik gente-
mot modersmélsundervisningen har bibehallts,
liksom de formella rittigheterna till undervis-
ning, men den méingkulturella samhillsidén har
alltmer 6vergetts till forman for ett uttalat mal
om invandrares integration.

Trots att den mangkulturella ideologin forsva-
gats i Sverige finns dock fortfarande en betydligt
mer positiv instdllning till mangfald frin statens
sida 4n i de flesta andra europeiska linder. Eu-
ropeisk invandringspolitik har under det senaste
decenniet utvecklats mot ett mer eller mindre
uttalat assimilationsideal (Johansson Heino
2011). Aterkommande opinionsundersokningar
visar dock att den svenska folkopinionen har en
ambivalent instillning till mingfald och inte-
gration. Medan en majoritet av svenskarna anser
att méngkultur dr positivt, att samhillet blivit
bittre av invandring och att alla invinare ska ha
samma rittigheter och skyldigheter, si menar
ménga samtidigt att invandrare dr skyldiga att
anpassa sig till det svenska samhillet (Johansson
Heino 2011). En sidan hillning kan man ocksi
se gentemot minoriteters spraksituation, ddr det
under senare tid kunnat urskiljas en tendens att
betona vikten av sprakkunskaper i svenska fram-
for modersmalet (Ekberg 2013). Betydelsen av
svenskkunskaper i integrationens namn var ett
tydligt tema ocksé i diskussionerna pi dagstid-
ningarnas insindarsidor.

Swvenskan central i insindardebatt om moders-
malsundervisning

Som beskrivits ovan har insindarskribenternas
argument kategoriserats tematiskt. De vanli-
gaste férekommande temana var argument som
rérde sprikinlirning, sociologiska argument,
ekonomiska argument och insiderargument.
Utéver dessa gar det att identifiera ett annat



genomgiende tema som dterfanns i de flesta
av insindarna, nidmligen det svenska spriket.
Framfor allt lyfter insdndarskribenterna fram
svenskkunskapers roll for integration. Det kan
kanske vid forsta atanke tyckas mirkligt att en
debatt om undervisning i andra sprak dn svenska
dndd handlar mest om svenskan. Men samtidigt
ar det ju forst i relation till svenskan och svensk-
heten som den flersprikighet och méngkultur
som spriken inom modersmiélsundervisningen
symboliserar fir ideologisk springkraft. Som
nimnts tidigare var utgingspunkten for kriti-
ken av modersmalsundervisningen hos i princip
samtliga negativa insindarskribenter att under-
visningen forsimrar elevers kunskaper i svens-
ka. Att kunskaper i svenska virderas hogre dn
kunskaper i modersmalet behévs inte ens sigas
explicit.

Aven bland de skribenter som forsvarade
modersmalsundervisningens existens och forde
fram dess fordelar var argument kopplade till
svenskan det vanligaste. En delférklaring till det
ar visserligen att en del positiva insindarskriben-
ter gick i svaromal mot negativa skribenter, vil-
ket innebar att det var de negativa skribenterna
som i ménga fall satte ramarna f6r diskussionen.

Detta tydliga fokus pd svenskan och pd mo-
dersmalsundervisningens eventuella positiva el-
ler negativa effekter pd svenskkunskaperna siger
nigot om vilka frigor som dger legitimitet i dis-
kussionen. Svenskans dominans i en debatt om
modersmélsundervisning dr lingt ifran sjilvklar,
man hade kunnat tinka sig andra teman i dis-
kussionen, till exempel pé vilket sitt de via mo-
dersmalsundervisningen forvirvade sprikkun-
skaperna bist skulle kunna tas tillvara i samhil-
let eller hur man skapar fler flersprikiga miljoer
i skolorna. Svenskans dominans i debatten visar
pa franvaron av en diskussion om de invandrade
sprikens roll i det offentliga rummet. Spraken
inom modersmélsundervisningen verkar bli in-
tressanta som diskussionsimne forst i relation
till svenskan.

Etnologen Ann Runfors som studerat ungas
identitetskonstruktioner i klassrummet menar
att det inom skolans virld finns ett motstind
mot att tala om enskilda elevers ursprung eller

modersmal. Motstindet grundar sig i en starkt
férankrad jimlikhetsideologi dir grundtesen ér
att alla elever ska bemdtas pa lika villkor, sam-
tidigt som motsatsparen svensk—invandrare ofta
anvinds for att kategorisera den heterogena
elevskaran. Detta bidrar till polariserade positio-
ner for elevgrupperna dir likheterna mellan de
som hamnar inom kategorin “invandrarelever”
forstirks, precis som olikheterna mellan kate-
gorierna “svenska” och “utlindska” elever. Nir
invandrade barn frimst uppfattas och benimns
i relation till svenska elever hamnar uppmark-
samheten ensidigt pd icke-svenska” erfaren-
heter och firdigheter som dessa elever behéver
erévra for att bli jamlika svenska elever, sirskilt
handlar det om goda svenskkunskaper. I forhal-
lande till sidana strdvanden framstar satsning-
ar pd modersmalsundervisning och tvasprakig
undervisning inte som prioriterade (Runfors
2009).

Ungefir pid samma sitt som beteckningen
“invandrare” fir sin mening forst i férhallan-
de till beteckningen “svensk” blir beteckningen
"hemsprak” begriplig forst i relation till de sprik
som férutsitts vara sambhillets sprik, det vill
siga forst och frimst svenska men ocksé engel-
ska (inom hogskolesektorn och i internationella
sammanhang, men dven pa vissa arbetsplatser
och inom kulturen). "Hemspriken” framtrider
i insdndarskribenternas retorik mycket sillan i
egenskap av sprik med inneboende karaktirer,
mojligheter och anvindningsomriden. I insin-
dardebatten idr svenskan i princip det enda sprak
som bendmns medan de andra spriken i regel
bara manifesteras som "hemsprik” eller “mo-
dersmil” och nistan aldrig som enskilda sprik
(till exempel ryska, somaliska, mandarin, finska).
Bendmningarna klumpar ihop spraken sa att de
ndstan uppfattas som ett enda, p liknande sitt
som bendmningarna “invandrare” och "personer
med utlindsk bakgrund” ofta anvinds som om
det handlade om ett enda ursprung eller en enda
bakgrund.

Trots att termen "hemspriksundervisning” of-

ficiellt ersattes med "modersmélsundervisning”

1997 var “hemsprak” fortfarande den vanligaste
bendmningen i de insindare som skrevs 2006—
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z2o1r. Mojligtvis har det att gora med att man
som lekman littare tycker sig forstd innebord-
en i ordet "hemsprak”i jimforelse med den mer
dunkla inneborden av "modersmal” kopplat till
just modersmalsundervisning. Kanske tjinar be-
greppet hemsprik ocksa sitt syfte om man som
debattor dr ute efter att ge en bild av spriken
som sprak som bor hallas inom den privata sfd-
ren. Nir en insindarskribent som 4r negativ till
att modersmélsundervisning bedrivs inom den
reguljira skolan ifrdgasitter varfor invandrade
elever "ska gi i skola for att lira sig ett sprik

man redan kan och anvinder till 99 procent
indd mellan forildrar och kamrater” si siger
debattéren inte bara att spraken inom moders-
mélsundervisningen ir avsedda att talas i hem-
met utan visar ocksa prov pi en oreflekterad syn
pa spriken i sig — de blir till sprak man antingen
kan eller inte kan. Ett sidant resonemang skulle
inte kunna anvindas i en diskussion om skolans
svenskimne. Barn med svenska som modersmil
liser ju faktiskt svenska i skolan, trots att de med
samma logik borde "kunna” spriket.



Slutdiskussion:

att dverbrygga klyttan

en formella ritten till modersméalsundervis-
Dning i skolan dr fortfarande forhallandevis
stark i Sverige, i ett nordiskt och europeiskt
perspektiv. Modersmalsimnet har dock sedan det
infordes i slutet av 1970-talet diskuterats och kriti-
serats frin olika hall. Trots att flersprakighetsfors-
kare under flera decennier fort fram modersmilets
positiva betydelse, bade for elevens kunskapsin-
himtning och som sociokulturellt virde, har amnet
fortfarande en marginaliserad stillning i skolan.
En stor del av dagens skolelever vixer upp i
flersprikiga miljder. Trots det rader det brist pa
kompetens hos larare och pedagogisk personal att
arbeta med flersprakiga elever och ta tillvara deras
kunskaper. Det rider dessutom ojimlika forhl-
landen mellan elevgrupperna: elever med utlindsk
bakgrund har 6verlag simre studieresultat dn elever
med svensk bakgrund (Skolverket 2010)". Moders-
mélsimnets framtida stillning hidnger samman
med hur man viljer att ta sig an problemet med
flersprakiga elevers skolresultat och malet om en
jamlik skola. Svaret fran andra hall, t.ex. Norge och
Danmark, har varit att begrinsa méjligheten att fa
undervisning i modersmalet och istillet genomfora
satsningar pd majoritetsspriket. Sverige har valt att
behilla den formella ritten till modersmélsunder-
visning och att befista virdet av mangsprakighet i
en spriklag dir modersmalsundervisningen spelar
en central roll for samhillets méjlighet att ”ge indi-

viden tillgang till sprdk”, som bestimmelsen formu-

leras i spriklagen. Samtidigt har flersprakiga elevers

skolresultat under de senaste ren alltmer ensidigt

kopplats ihop med behovet av mer undervisning i

svenska i utbildningspolitiska sammanhang, med-

an modersmalens betydelse
inte haft en lika framtri-
dande plats (Ekberg 2013).
For att spriklagens in-
tentioner ska realiseras ar
det inte bara tillgangen till
modersmélsundervisning-
en som miste sikras. For
att ambitionerna med mo-
dersmélsundervisningen
ska kunna realiseras maste
klyftan mellan teori och
praktik minska. Resurs-
fragor, som brist pd lirare
och undervisningsmaterial,

For att ambitionerna

med modersmalsun-

dervisningen ska kunna

realiseras maste
klyftan mellan teori

och praktik minska.

dr titt sammankopplade med modersmalsimnets

laga status. Detta har slagits fast upprepade ging-

er i skolmyndigheternas rapporter. En del av pro-

1. Enligt Skolverkets rapport Sprik- och kunskapsutveckling for

barn och elever med annat modersmdl an svenska 2010 nar mer an

var femte elev med utlindsk bakgrund inte kunskapsmélen

i drskurs 9, medan samma forhdllande for elever med svensk

bakgrund ir en av tio.
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blemen har funnits med sedan modersmalsamnet
infordes, medan andra vuxit fram i takt med att
elevunderlaget okat och forindrats samtidigt som
satsningar uteblivit. Brist pd lirare med ritt kom-
petens, brist pd liromedel, organisatoriska problem
som en f6ljd av att undervisningen ir forlagd utan-
tor skoltid och i andra lokaler samt dalig samplane-
ring med 6vriga skolimnen 4r négra av de problem
Skolverket och Skolinspektionen pekat pd i sina
granskningar. I studier dir modersmélsldrares er-
farenheter lyfts fram har lirarna uppfattat moders-
madlsimnets placering utanfor skolschemat som ne-
gativ och menat att det fatt till f6ljd att det bara dr
de mest studiemotiverade som har ork att fortsitta
lisa amnet medan de som mest skulle behova det
viljer att inte fortsitta (Tuomela 2002).

En aspekt av modersmélsundervisningen som
dock inte forts fram lika hogljutt dr de, om dn f6r-
siktiga, slutsatser frin en studie som Skolverket
sjdlv presenterade i en rapport 2008 (se s.18) om
modersmélsundervisningens presumtivt positiva
effekter for flersprikiga elevers betyg. Trots de pro-
blem dmnet helt uppenbart brottas med har detien
svensk studie faktiskt statistiskt kunnat faststillas
en korrelation mellan elevers hogre meritvirde och
deltagande i modersmalsundervisning. Aven om
kausaliteten dr svar att sikerstélla pa grund av alla
tinkbara variabler som kan paverka enskilda elevers
skolframgang, kan resultaten knappast ses som an-
nat dn hogintressanta att gi vidare med i skolans
fortsatta arbete med att skapa en jamlik skola.

Nir Sprikradet i enkiten till de kommunala
modersmélsenheterna frigade om vilka dtgirder
de ansig skulle behovas {6r att fi fler elever att
delta i modersmalsundervisningen blev svaren
en bekriftelse pa en redan vil kind onskelista:
framforallt behovs det fler kompetenta lirare
(se fig.6). Av enkitsvaren framgick ocksd, mer
overraskande, att regeln om att det ska finnas
minst fem elever per sprik for att kommunen
ska vara skyldig att anordna modersmalunder-
visning upplevdes som ett stort hinder, trots att
regeln inte dr tvingande. Resultatet kan tolkas
pa flera sitt. "Fem-elever-regeln” kan ha blivit
en sidan inarbetad praxis att man frin kom-
munens eller skolans hall inte ens 6verviger att

erbjuda undervisning till elever om de dr firre
dn fem, dven om man har moéjlighet. Det kan
naturligtvis ocksa finnas lokala 6verenskommel-
ser, bestimmelser eller en inarbetad praxis som
siger att man bara ska erbjuda undervisning i de
fall antalet sokande elever ar fem eller fler. Men
det dr ju samtidigt 6nskvirt att man frin kom-
munens sida erbjuder modersmalsundervisning
till si méinga elever som méjligt, om omstindig-
heterna tilliter det. Onskemal om undervisning
som gynnar flersprikiga elevers utveckling bor-
de vara ett ansvar som kommunerna och skolor-
na gor sitt allra bista for att tillmotesga.

Hilften av kommunerna som deltog i Sprik-
ridets enkit menade att modersmilsimnets
férmodade negativa effekt pd inldrningen av
svenskan var en vanlig anledning for forildrar
och elever att avsta frin undervisningen, och en
stor majoritet av respondenterna menade ocksi
att foraldrar och elever behover mer information
om modersmalsimnets nytta. Méanga kommu-
ner menade alltsd att det finns en okunskap om
spriakinldrning och flersprikighet bland elever
och foérildrar som paverkar deras val att delta
i modersmélsundervisningen. Att negativa at-
tityder skulle ha betydelse for valet att ans6ka
om modersméalsundervisning gick dock inte att
utldsa ur resultatet frin Sprikridets forildra-
enkit, som besvarades av forildrar med barn i
grundskolan med modersmalen finska, persiska
eller somaliska. F av respondenterna holl med
om péstiendet att modersmélsundervisningen
hade inverkan pd kunskaper i svenska, vare sig
det handlade om férmodad positiv eller negativ
inverkan.

For de fordldrar vars barn deltog i undervis-
ningen var det sjilva sprakkunskaperna i sig som
framstod som allra viktigast. I 6vrigt var det 4m-
nets positiva roll f6r barnens personliga utveck-
ling och kulturella identitet som flest respon-
denter tycktes instimma med; att imnet stirker
den kulturella identiteten, underlittar kontakten
med slikt och vinner som talar spriket och att
det frimjar den personliga utvecklingen. Orsaker
kopplade till nyttoaspekter utanfér den privata
sfidren — universitetsstudier och arbetsliv — gra-
derades nigot ligre. Som nimnts tidigare kunde



man, med nigra undantag, se ett monster bland
respondenterna i alla tre sprakgrupper pé sa sitt
att flest respondenter instimde i pastdenden
som rorde den privata sfiren (stirker kontakten
med familj och slikt, stirker den kulturella iden-
titeten och inverkar positivt pa den personliga
utvecklingen) medan de instimde i ligre grad
i pastienden som kunde knytas till den offent-
liga sfiren (nytta for arbetsliv och utbildning).
Ligst stod fick de pistienden som rérde mo-
dersmalsundervisningens nytta for kunskaper i
svenska och i andra skolimnen.

For att siga nigot om de komplexa orsaks-
samband som med all sikerhet rider hos forild-
rar och elever i valet att delta i modersmalsun-
dervisningen skulle det behévas mer och annan
typ av forskning som kunde ge en mer samman-
satt bild av familjernas resonemang kring de
olika svarsalternativen. En intervjustudie skulle
antagligen bittre kunna finga forildrars och
familjers syn pad modersmalsundervisningen, pa
kunskaper i modersmalet generellt och pd dess
virde och nytta i samhillet.

Vid en jimférelse av forildrarnas enkdtsvar
och de mil som satts upp f6r modersmélsim-
net i den nuvarande kursplanen (Lgrir) kan man
se att de delvis stimmer 6verens. Modersmils-
dmnets betydelse for elevens kulturella identitet
har lyfts fram i alla tre kursplaner dven om den
tonats ner betydligt i den senaste. Amnets be-
tydelse for kunskapsinhdmtning i svenska och
andra dmnen 4r dock ett syfte som tvirtom lyfts
fram tydligare f6r varje kursplan och som i Lgrir
framstir som ett av modersmilsimnets mest
centrala. Det forhillandet avspeglar sig alltsd
inte helt i forildrarnas svar i enkiten, trots att
det finns ett starkt vetenskapligt stéd f6r mo-
dermilets betydelse for flersprikiga barns kun-
skapsutveckling. Kopplingen mellan deltagande
i modersmalsundervisning och foérbittrade skol-
resultat dr dock inte klart belagt. Det ir ju inte
heller sikert att forildrarna kommit i kontakt
med sidan forskning.

Trots att det i diskussionen om modersmils-
dmnets marginaliserade position och begrinsade
undervisningstid f6rts fram att modersmélsim-
nets roll enbart kan ha en symbolisk funktion,

sé finns det utan tvivel fall dir undervisningen
fungerar bra och dmnet spelar en viktig roll, inte
enbart symboliskt. Men éven i de fall dir un-
dervisningens nytta mer handlar om symbolik
an spriklig utveckling dr den antagligen langt
ifrin betydelselos for den enskilda eleven och
familjen. Aven om det naturligtvis bade 4r 6nsk-
virt och rimligt att modersmalsimnet bidrar till
den faktiska kunskapsutvecklingen i det aktuella
spriket si ska man nog inte rikna bort symbol-
virdet av undervisningen f6r den enskilda elev-
en heller — att inom skolans ramar fi en avsatt
tid och plats att dgna sig at sitt modersmal kan
vara ett sitt att fi sin bakgrund och kulturella
identitet bekriftad.

Men med tanke pi de problem moders-
mélsundervisningen brottas med, finns det alltsi
fortfarande en tydlig klyfta mellan kursplanens
mal och de faktiska forutsittningar som omger
dmnet ute i skolorna, det vill siga mellan styr-
dokumenten och implementeringen av dem.
En annan klyfta r6r den mellan den officiella
hallningen till modersmélsimnet och folkopi-
nionen, en klyfta som berdrts av andra forskare
och som aterigen har lyfts fram av Sprakradets
undersokning av insindare till dagstidningar f6r
dren 2006—2011 (se s.44—45). Kartliggningen vi-
sade att diskussionen om modersmalsundervis-
ningen péd dagtidningarnas insindarsidor stag-
nerat och att den snarare verkar fungera som en
arena for frigor av mer strukturell, men ocksi
ideologiskt kinslig, karaktir som méingsprakig-
het, mangkultur, integration och svenskhet kon-
tra icke-svenskhet.

De bada klyftorna — den mellan kursplanernas
ambitioner och dmnets faktiska omstindigheter
4 ena sidan och den mellan regeringens positiva
hallning och allminhetens skepsis 4 andra si-
dan — skulle kunna ses som tvd sidor av samma
mynt. Trots att man i den svenska skolpoliti-
ken under ling tid lyft fram virdet av méingfald
och mangkultur si visar bristen pd flerspriki-
ga perspektiv inom skolans virld och en delvis
negativ folkopinion pa en ambivalent héllning
till ambitionen om det flersprikiga samhillet.
Forestillningen om en homogen befolkning ur
ett etniskt, sprikligt och kulturellt perspektiv ir
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fortfarande stark i Sverige trots att den demo-
grafiska situationen bevisligen foérindras. En-
sprakighetsnormen paverkar naturligtvis inte
bara nationella beslutsfattare och folkopinion
utan ocksé utbildningsinstitutionerna, sivil be-
slutsfattare i skolan som den skolpersonal som
ar ansvarig for beslut som fattas om moders-
mélsundervisningen pé lokal nivd (Vetenskaps-
ridet 2012). Mot bakgrund av Allodi Westlings
resonemang om tolkningen av begreppet jim-
likhet inom den svenska skolan kan man siga att
resultatet inneburit ett exkluderande av mang-
faldsperspektivet (Allodi Westling 2007). 1 en
strdvan att ge alla elever en likvirdig utbildning
har resultatet istillet blivit likformighet och en
negativ sirbehandling av elever som inte har
svenska som modersmal. En skola dir jamlikhet
forstis som enhetlighet gir siledes hand i hand
med forestillningen om det homogena samhil-
let.

Som berorts tidigare var det inte nigon sjilv-
klarhet att modersmalsundervisningen skulle
integreras inom den reguljira skolan. I andra
linder dr undervisning i minoritetssprak inte ett
statligt ansvar utan organiseras helt av foretri-
dare f6r minoriteterna sjilva.

Man kan naturligtvis, som Gyorgy-Ullholm,
argumentera for att det finns (pedagogiska och
andra) fordelar med att lita civilsamhallet orga-
nisera sprikundervisningen (Gyorgy-Ullholm
2004). Men man skulle samtidigt kunna peka
pd uppenbara risker med att ersitta skolans
modersméalsundervisning med ett system inom
vilket undervisningen organiserades utan statlig
insyn, oavsett om staten dr medfinansidr eller
inte. Sprikgrupperna ir till exempel olika vil
organiserade och resursstarka vilket riskerar att
skapa en ojamlik situation for eleverna som di
vore hinvisade till sin respektive grupps férma-
ga. Dessutom skulle kopplingen mellan moders-
malsundervisningen och milen i den svenska
liroplanen brytas. Gy6rgy-Ullholm lyfter fram
statens forlust av kontroll 6ver den politiska
agendan som en av de frimsta anledningarna
till att staten behillit modersmalsundervisning-
en inom skolans ramar. Med en nigot mer vil-
villig tolkning skulle man kunna siga att det i

statens kontroll av innehall och organisation
av modersmilsundervisningen ocksa ligger en
sund jimlikhetsambition — skolférfattningarnas
bestimmelser ska sikra tillgingen till undervis-
ning pé vissa bestimda villkor. Samtidigt rader
det naturligtvis inte négon jamlik situation spra-
ken sinsemellan inom den reguljira moders-
milsundervisningen heller. Tillgingen pa larare
och undervisningsmaterial skiljer sig 4t mellan
spriken beroende pd hur viletablerade de ir i
Sverige.

Sprakets virde for individ och sambhille dr oom-
tvistat, vare sig det giller svenskan eller andra
sprik. Samtidigt finns det en hierarki i hur oli-
ka sprik virderas, som bygger pa en stark vis-
terlindsk norm. Medan engelskan sedan linge
har en stark stillning i Sverige diskuteras inte
behovet och virdet av kunskaper i andra min-
dre och/eller utomeuropeiska sprik i lika hog
grad. Tvirtom finns det signaler som pekar pé
att intresset for att ldra sig andra sprik dn eng-
elska minskar. Lirositen ligger ner utbildningar
i mindre sprik pa grund av for liten efterfri-
gan, och allt firre elever i gymnasieskolan vil-
jer att ldsa sprak. Manga skolelever som valt att
lisa moderna sprik i skolan fullféljer dessutom
inte sina kurser utan hoppar av i fortid (Skol-
inspektionen 2010). Det senare monstret har
regeringen fOrsokt att bryta genom att infora
meritpoidng for studier i moderna sprik (senare
ocksa svenskt teckensprik) for att pa si sitt hoja
motivationen hos de elever som viljer att lisa
ett extra sprik. Samtidigt pekar ny forskning pi
att niringslivet idag redan forlorar ekonomiskt
pa att inte ta tillvara kompetens i fler sprik —
svenska foretag med internationella kontakter
forlorar mer pengar pa uteblivna handelsavtal
pa grund av bristande sprikkompetens dn de
flesta andra nordiska och europeiska linder (Bel
Habib 2012). Goda kunskaper i engelska ir inte
tillrdckligt i dessa sammanhang. Det dr heller
inte sikert att de sprak regeringen satsar extra
pa, de moderna spriken, dr de sprik som det
kommer att finnas den storsta efterfrigan av i
framtiden. Resultatet frin en enkitundersok-
ning bland svenska foretag som Lirarnas Riks-



férbund latit gora 2011 pekade pd att skolans
sprikutbud, och framf6rallt elevernas sprikval,
stimmer daligt 6verens med foretagens efterfra-
gan av sprikkompetens, sirskilt vad giller fram-
tida behov, och att en del foretag redan idag har
svért att hitta personal med ritt sprikkompetens
(Svenskt Niringsliv och Lirarnas Riksforbund
2011).

I Vetenskapsridets forskningsoversikt Gver
flersprakighetsforskning pépekar man att det
ocksi finns en viss logisk inkonsekvens i sy-
nen pé spriksatsningar. Medan man ofta lyfter
fram virdet av att utbilda elever med svenska
som modersmal i moderna sprik, finns ingen
liknande diskussion om virdet av de sprik som
ldrs ut inom modersmalsundervisningen. Detta
trots att elever med svensk bakgrund som ldser
moderna sprik i regel dr nyborjare som miste
borja lra sig spraken frin grunden medan elev-
er inom modersmalsundervisningen redan har
torvirvade sprikkunskaper som de tar med sig
in i undervisningen och som de dessutom har
storre mojligheter att utveckla med tanke pé att
de ocksa, i olika grad, talar spriaken i hemmen.
I en samhaillsekonomisk kalkyl borde satsning-
ar pa andra sprak dn bara de klassiska skols-
praken alltsi vara lonsamma (Vetenskapsradet
2012). Utifrin de resultat som for nigra ar se-
dan kom fram i en svensk studie som Skolverket
presenterade 2008: att flersprakiga elever som
deltar i modersmalsundervisning i genomsnitt
har ett hogre meritvirde dn elever med svensk
bakgrund (dven med socioekonomiska faktorer
bortriknade) (Skolverket 2008) ter det sig som
nistintill mérkligt att man inte sedan dess gatt
vidare med att nirmare undersoka denna kor-
relation i nya studier. Sdrskilt med tanke pa det
tydliga strilkastarljus som sitts pa virdet av en
jamlik skola och det oacceptabla i betygsskill-
nader mellan elever med svensk- respektive ut-
lindsk bakgrund inom utbildningspolitiken.

Om man limnar den mer rationella kalkylen si
skulle man kunna se en annan sorts kostnad och
virde med modersmalsundervisningen som sna-
rare handlar om ett ideologiskt virde. For det
politiska etablissemanget skulle det kunna vara

riskabelt att pd allvar bérja féra en politik som
syftar till att minska klyftan mellan teori och
praktik nir det giller modersmalsundervisning-
en. Skulle man genomféra de satsningar som
verkligen beh6vs f6r att skapa férutsittningar f6r
flersprakiga elever att bibehalla och utveckla sin
flersprakighet inom skolans ramar, det vill sidga
gora allvar av de mil som formulerats i styrdo-
kumenten, skulle det antagligen behova sjosittas
en flersprakighetsreform. En sidan reform skul-
le innefatta en rad politiska beslut som ledde till
att de ambitioner och den potential som redan
formulerats i styrdokumenten f6r modersmal
och svenska som andrasprik forverkligades fullt
ur, och att forutsittningarna for studiestod pa
andra modersmal dn svenska och tvasprikig un-
dervisning i olika former forbittrades avsevirt.
Problem som aldrig blivit 16sta skulle behéva fa
sin 16sning, vilket inte bara skulle innebira 6ka-
de kostnader for skolorna rent ekonomiskt utan
ocksa utgora ett tydligt stillningstagande for ett
méngsprakigt samhille i en tid d4 mangkultur
som samhillsideal dr pa kraftig tillbakaging pi
manga hall i Europa.

Konkret skulle en reform kunna innebira att
man pa de flesta skolor i landet behovde anstilla
fler modersmilslirare, utreda modersméilsunder-
visningens organisation vad géller schemaliggning,
samplanering osv. Andra atgirder skulle kunna
vara satsningar pé liromedel som dr anpassade efter
modersméilsimnet i den svenska skolan och for en
mingd sprik som idag i princip saknar liromedel.
Dessutom skulle det kunna innebira en vidareut-
bildning av modersmilslirare och lirare i svenska
som andrasprik men ocksi ovriga lirare, som idag
enligt Skolverkets rapportering har for diliga kun-
skaper om flersprikiga elevers larande (Skolverket
2010). En anpassning av lirarutbildningen for att
inrymma sidana kunskaper skulle ocksa behovas.

For en sidan flersprakighetsreform krivs forst
och frimst ett brett stdd i riksdagen. Bortsett frin
det motstind som eventuellt skulle uppstd pa im-
plementeringsnivd si dr det mycket tveksamt om
det skulle finnas tillrackligt med stdd frén folkopi-
nionen for att nigot politiskt parti eller partigrup-
pering skulle vara beredd att driva en sidan friga.
I det inrikespolitiska klimat som rider vore det
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knappast méjligt f6r nigot politiskt parti att driva
frigor om flersprikighet inom den svenska skolan
och om modersmélsundervisningens potential mer
dn pé ett ytligt plan. Spraklagen dr viktig, inte minst
symboliskt, eftersom det dr forsta gingen Sverige
lagfasts som ett méngsprakigt land, med en uttalad
ambition att f6rbli mangsprikigt. Samtidigt maste
naturligtvis den politik som f6rs f6lja i den riktning
som lagen anger for att den inte enbart ska reduce-
ras till ett symbolvirde.

Kanske har forestillningen om den svenska
modellen, som bygger pi pluralism och méngtfald,
varit tillrackligt framgingsrik som den dr — i teo-
rin. Sveriges rykte som mangkulturell oas har ett
starkt symbolvirde som ér férankrad i den svens-
ka sjilvbilden. Kanske dr den sjilvbilden en del-
forklaring till att den skattefinansierade moders-
malsundervisningen fortfarande har brett politiskt
stod (Sverigedemokraterna ér i dagsliget det enda
riksdagsparti som vill avskaffa modersmalsunder-
visningen) och att de hoga kunskapsmal som satts
upp i dmnets kursplan inte blivit mindre ambitiésa
over tid. Under 2013 beslutade dessutom regeringen
att utoka mojligheterna f6r barn som tillh6r de na-
tionella minoriteterna att delta i modersmélsunder-
visning genom att ta bort kravet pi grundliggande
kunskaper (Arbetsmarknadsdepartementet 2013).

(Men det beslutet fir nog ses som en del av det
reformarbete som ror de nationella minoriteterna
och som regeringen inledde for nigra 4r sedan nér
Europaradets konventioner om minoritetsrittighe-
ter blev svensk lag, dn en forstirkning av moders-
milsundervisningen som sidan.)

Skulle det genomforas en ambitionssinkning i
styrdokumenten eller i de formella rittigheterna till
modersmilsundervisningen sa skulle ocksi det ide-
ologiska virdet ga forlorat, och med det en natio-
nell sjilvbild om tolerans och mangfald. Man skulle
kunna se det som att modersmélsimnet dr gisslan i
idén om den svenska modellen, medan man i prak-
tiken till stor del redan lamnat den bakom sig. Den
svenska modellen 4r kanske, frin det perspektivet,
en modell som det aldrig funnits tillrickligt stark
politisk vilja att genomfora fullt ut eftersom am-
bitionen i sig varit tillrdckligt virdefull, bade inf6r
den inhemska opinionen och internationellt. For
att borja rucka pa klyftan mellan styrdokumentens
ambitioner och den praktik som modersmilsun-
dervisningen dr behévs en diskussion om behov
och konsekvenser utifrin den faktiska situation
som rider for modersmalsimnet. For det behovs
en kombination av ordentliga resurser och en stark

och tydlig politisk drivkraft.
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Bilaga 1. Webbenk:it till moders-
malsenheter pa kommuner

Enkatfragor

1.

Vilken funktion har du som besvarat enkdten?

Chef/rektor for kommunal modersmalsenhet
Ansvarig inom kommunal férvaltning
Rektor/skolchef for enskild skola

Annat (vanligen ange vad nedan)

Var administreras fragor som rér modersmalsundervisningen i kommunen, t.ex.
handlaggning av ansckningar och uppgifter om elevers modersmal?

Lokalt pa varje enskild skola

Centralt pa en sarskild modersmalsenhet

Fragorna hanteras av bade kommunen och skolorna
Centralt pa ett forvaltningskontor

Annat (vanligen ange vad nedan)

Hur informerar kommunen om ratten till modersmalsundervisning?

Pa kommunens webbplats

Pa foraldramoten

Via informationsutskick till alla fordldrar och elever

Via sarskilda utskick till fordldrar och elever med annat modersmal
Via direkta fragor till kommunen

Kan alla elever i kommunen som &r beréttigade till modersmalsundervisning och
onskar sadan, fa denna undervisning?

Ja, i princip samtliga
Nej, inte alla men de flesta
Nej, bara en del elever

Om elever inte kan erbjudas undervisning i sitt modersmal — varfér inte?

Det finns for fa elever med samma modersmal

Det saknas en lamplig larare

Elever uppfyller inte kriterierna om dagligt umgangessprak/grundlaggande kunskaper
Organisatoriska och/eller praktiska problem

Skala:
+» Mycket ovanligt



+*Ganska ovanligt
+*Ganska vanligt
+»Mycket vanligt

| vilken grad férekommer det gemensam planering av undervisningen mellan
modersmalslarare och

Klasslarare
Larare i svenska som andrasprak
Ovriga larare

Skala:
+*1 mycket lag grad
| ganska lag grad
+*1 ganska hog grad
**1 mycket hog grad

I vilken grad spelar foljande faktorer in ndr samplanering inte sker?

Modersmalslararnas tidsbrist

Andra larares tidsbrist

Modersmalslararnas bristande intresse foér samplanering

Andra larares bristande intresse for samplanering

Svart att genomfdra samordning av organisatoriska och/eller praktiska skal

Skala:
1 mycket lag grad
| ganska lag grad
¢ | ganska hog grad
1 mycket hog grad

Hur viktiga anser du att féljande atgarder ar for att fler elever ska fa undervisning i
sitt modersmal?

Flera utbildade/lampliga larare

Undervisningen bor schemaldggas inom ordinarie skoldag

Undervisningen bor forlaggas utanfoér ordinarie skoldag

Kravet pa att minst fem elever ska vilja |asa samma sprak bor tas bort

Kravet pa dagligt umgangessprak/grundlaggande kunskaper bor tas bort
Fordldrar/elever behover mer information om nyttan av modersmalsundervisning

Skala:

+*Inte alls viktigt
**Inte sarskilt viktigt
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11.

12.

«* Ganska viktigt
% Mycket viktigt

Kan alla elever som, enligt kommunens bedomning, behéver studiehandledning pa
sitt modersmal fa ett sddant stéd?

Ja, i princip samtliga
Nej, inte alla men de flesta
Nej, bara en del elever

. Om elever inte kan erbjudas studiehandledning pa sitt modersmal — varfor inte?

Det finns for fa elever med samma modersmal
Det saknas lampliga larare
Organisatoriska och/eller praktiska problem

Skala:
*»Mycket ovanligt
¢ Ganska ovanligt
¢+ Ganska vanligt
+» Mycket vanligt

De elever i kommunen med annat modersmal som inte ansokt om
modersmalsundervisning — har kommunen undersokt varfor dessa elever inte
ansoker om sadan undervisning?

Ja
Nej
Vet gj

Hur har kommunen gatt tillvaga for att undersoka orsakerna till varfor dessa
elever/foraldrar inte ansokt om modersmalsundervisning?

Fragan har undersokts via enkat eller annan undersokning till berérda
elever/foraldrar

Fragan undersoks regelbundet av skolorna pa foraldramoten

Fragan undersoks regelbundet av skolorna via modersmalslararna
Fragan undersoks av skolorna via klasslararna/andra larare

P3a annat satt (Vanligen ange vad nedan)



13.

14.

15.

16.

17.

Efter att ha undersokt fragan bland elever/féraldrar med annat modersmal som inte
ansokt om modersmalsundervisning — varfor ansoker dessa elever/foraldrar inte om
sadan undervisning?

Elever/foraldrar dr inte intresserade av att fa modersmalsundervisning
Elever/foraldrar anser att modersmalsundervisningen hindrar/bromsar inlarningen i
svenska

Elever/foraldrar dr missndjda med den modersmalsundervisning som erbjuds
Organisatoriska/praktiks hinder pa grund av den tid eller plats pa vilken
undervisningen ar férlagd

Elever/foraldrar kanner inte till ratten till undervisningen

Eleverna ar inte berattigade till undervisning enligt skolférfattningarnas kriterier

Skala:
+»Mycket ovanligt
+»Ganska ovanligt
++Ganska vanligt
+*Mycket vanligt

Bland dem som inte ansoker om modersmalsundervisning — har kommunen kunnat
se att vissa sprakgrupper anséker om undervisningen i lagre grad an andra?

Ja
Nej

Vilka sprakgrupper ansoker i lagre grad an andra?

Vad tror du att det beror pa att dessa sprakgrupper ansoker om
modersmalsundervisning i lagre grad?

Aven om kommunen inte undersékt frdgan: Har du dnda en uppfattning om vad de
framsta anledningarna kan vara till att elever med annat modersmal valjer att inte
ansOka om sadan undervisning?

Elever/foréldrar ar inte intresserade av att fa modersmalsundervisning
Elever/foraldrar anser att modersmalsundervisningen hindrar/bromsar inlarningen i
svenska

Elever/foréldrar &r missndjda med den modersmalsundervisning som erbjuds
Organisatoriska/praktiska hinder pa grund av den tid eller plats pa viken
undervisningen ar forlagd

Elever/foraldrar kdnner inte till ratten till undervisningen

Eleverna ar inte berattigade till undervisning enligt skolforfattningarnas kriterier

Skala:
+* Mycket ovanligt
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+»Ganska ovanligt
+*»Ganska vanligt
+»» Mycket vanligt

18. Har du nagon uppfattning om det ar sa att vissa sprakgrupper ansdker om
modersmalsundervisning i lagre grad dn andra?

e Ja, vissa sprakgrupper verkar ansoka om modersmalsundervisning i lagre grad
e Nej, jag har ingen uppfattning om det

19. Vilka sprakgrupper ansoker i lagre grad &n andra?

20. Vad tror du att det beror pa att dessa sprakgrupper ansoker om
modersmalsundervisning i lagre grad?
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Bilaga 2. Enkét om modersmal
och modersmalsundervisning

o
Institutet for
I I sprak och folkminnen
o] [¢]
Sprakradet
®

Enkdat om modersmal och modersmalsundervisning

Vem vénder sig enkditen till?

Enkaten vander sig till familjer med barn i grundskolan och dar nagon
foradlder har ett annat modersmal an svenska. Den vander sig bade till
familjer med barn som deltar i modermalsundervisning i skolan, och
till familjer vars barn inte deltar.

Vem ska besvara fragorna?

Fragorna ska besvaras av foréldrar (eller vardnadshavare) med
somaliska som modersmal, garna tillsammans med barnet. (Fraga 6
riktar sig direkt till barnet.) Om ni har flera barn varav ett barn deltar i
modersmalsundervisning och ett annat inte deltar — svara da for det
yngsta barnet. Beratta i sa fall detta i kommentarsfaltet pa sista sidan.

Vad ska svaren anvdndas till?

Den har enkaten ar en av flera undersdkningar om modersmals-
undervisning som Sprakradet genomfér under 2011/2012. Vi har
tidigare genomfort en enkat som vander sig till kommuner. Nu vill vi
veta hur ni som foraldrar ser pa modersmalsundervisningen. Enkaten
har skickats ut i samarbete med modersmalsenheten i X kommun och
Sprakradet tar emot enkaten. Ni besvarar alltsa enkaten helt
anonymt. Resultatet av undersokningen kommer att inga i en rapport
som Sprakradet publicerar under 2012.

Sa hdr besvarar du enkdten
Fyll i enkdten och lagg den i det bifogade kuvertet. Klistra igen och
posta det. Brevet ar frankerat sa du behover inte satta pa frimarke.

Har du fragor om enkditen?
Kontakta Jennie Spetz pa Sprakradet: jennie.spetz@sprakradet.se
eller 08-442 42 11 (las gdrna om Sprakradet pa www.sprakradet.se)




1.

Skicka in dina enkatsvar till Sprakradet
senast den XX, 2012!

I vilken arskurs gar ert barn?

|:| Arskurs 1-3
|:| Arskurs 4-6
|:| Arskurs 7-9

Hur mycket somaliska talar ni i er familj?

|:| Vi anvander somaliska mycket, bade i och utanfor hemmet.

|:| Vi anvander somaliska i hemmet, men utanfor hemmet talar vi
svenska.

[ ] Vi anvander somaliska i hemmet i bland, annars talar vi svenska.
[ ] Vi anvander svenska for det mesta, bade i och utanfér hemmet.

|:| Annat:

Vilket sprak talar ni foraldrar for det mesta till barnet?

[ ] Bada vi féraldrar talar somaliska till barnet.

[ ] En av oss talar somaliska och den andra talar svenska till barnet.
[ ] En av oss talar somaliska och den andra féraldern talar ett annat
sprak till barnet.

[ ] Bada vi féraldrar talar svenska till barnet.

|:| Annat:

Vilket sprak talar barnet for det mesta till er foraldrar?
[ ] Barnet talar mest somaliska till oss.

[ ] Barnet talar mest svenska till oss.
[ ] Barnet talar bade somaliska och svenska till oss.

]

Annat:
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Hur betydelsefullt ar somaliska for dig/er? (Besvaras av foralder
med somaliska som modersmal)

|:| Somaliska har en mycket stor betydelse for mig/oss.
|:| Somaliska har en viss betydelse for mig/oss.
|:| Somaliska har inte sarskilt stor betydelse for mig/oss.

Hur betydelsefullt &r somaliska for dig? (Besvaras av barnet)

|:| Somaliska har en mycket stor betydelse for mig.
|:| Somaliska har en viss betydelse for mig.
|:| Somaliska har inte sarskilt stor betydelse for mig.

Deltar ert barn i modersmalsundervisning i skolan?

|:| Ja
[ Nej

Hur fick ni foraldrar information om modersmalsundervisningen?

|:| Genom andra foraldrar/bekanta

|:| Genom information pa skolans webbplats

|:| Genom information pa kommunens webbplats
[ ] Genom muntlig information fran skolan

[ ] Genom brev till hemmet

[ ] Vi kontaktade sjélva skolan

[ ] Vi har inte fatt nagon information

|:| Annat satt

Nu féljer tva alternativa fragor. Fraga 9 galler enbart om barnet
deltar i modersmalsundervisning, medan fraga 10 géller enbart om
barnet inte gor det. Besvara alltsa bara den ena, och fortsitt sedan.



Om ert barn deltar i modersmalsundervisning: Hur val stammer
foljande pastaenden, enligt er?

Vi tror att undervisningen hjalper vart barn att utveckla sin
somaliska.

[ |Det stammer. [ |Det stammer delvis. | |Det stémmer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska starker vart barns kunskaper i
svenska.

[ |Det stimmer. [ |Det stimmer delvis. [ |Det stammer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska starker vart barns kunskaper i
andra skolamnen.

|:|Det stdmmer. |:|Det stdmmer delvis. |:|Det stdmmer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska hjalper vart barn att halla
kontakten med somalisktalande slaktingar och vanner.

|:|Det stdmmer. |:|Det stdmmer delvis. |:|Det stdmmer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska hjalper vart barn att utveckla
sin dubbla kulturella identitet (somalisk och svensk).

[ |Det stammer. [ |Det stimmer delvis. [_]Det stammer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska ar bra for vart barns personliga
utveckling.

[ |Det stammer. [ |Det stimmer delvis. [_]Det stammer inte.

Vi tror att vart barn kan ha nytta av somaliska i studier vid
hogskola/universitet.

[ |pet stimmer. [ |pet stimmer delvis. [ |Det stammer inte.

Vi tror att vart barn kan ha nytta av somaliska i arbetslivet.
[ |pet stimmer. [ |Det stimmer delvis. [ |Det stammer inte.
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10.

Annat skal:

Om ert barn inte deltar i modersmalsundervisning: Hur val
staimmer foljande pastaenden, enligt er?

Vi kan inte delta av praktiska skal, pa grund av tid, plats eller brist
pa larare.

[ |Det stammer. [ |Det stammer delvis. [ |Det stammer inte.

Vi ar osakra pa om vi har ratt till modersmalsundervisning.
[ |Det stammer. [ |Det stammer delvis. [ |Det stammer inte.

Vart barn har sjalv valt att inte delta, trots att vi foraldrar ar
positiva till undervisningen.

[ |Det stammer. [ |Det stammer delvis. [ |Det stdmmer inte.

Vi tror inte att undervisningen hjalper vart barn ska utveckla sin
somaliska.

[ |Det stammer. [ |Det stammer delvis. [ |Det stdmmer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska ar negativt for vart barns
kunskaper i svenska.

[ |Det stammer. [ |Det stammer delvis. [ |Det stammer inte.

Vi tror att undervisning i somaliska ar negativt for vart barns
integration i det svenska samhallet.

|:|Det stdmmer. |:|Det stdmmer delvis. |:|Det stdmmer inte.

Vi tror inte att vart barn har nagon personlig nytta av undervisning
i somaliska.

|:|Det stdmmer. |:|Det stdmmer delvis. |:|Det stdmmer inte.



e Vitrorinte att vart barn har nytta av somaliska i studier vid
universitet/hogskola.

[ |Det stammer. [ |Det stimmer delvis. [ _]Det stimmer inte.

e Vitrorinte att vart barn har nytta av somaliska i arbetslivet.
[ |Det stammer. [ |Det stdmmer delvis. [ |Det stammer inte.

e Viar missndjda med den modersmalsundervisning som erbjuds.
[ |Det stammer. [ |Det stdmmer delvis. [ |Det stammer inte.

e Annat skal:

11. Om ni svarat att ni ar missnéjda med den modersmalsundervisning
som erbjuds — forklara kort vad ni inte dr néjda med:

12. Skulle ni vilja att ert barn laste andra skoldamnen, till exempel
matematik och biologi, pa somaliska?

|:| Ja
[ Nej

|:| Kommentar:

13. Ovriga kommentarer:

Tack for ert svar!
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gtten till modersmalsundervisning ér stark i Sverige i j@dmférelse med andra

lander i Norden och i Europa. Modersmalsémnet har dock diskuterats och
kritiserats frén olika héll sedan det inférdes som eget émne i slutet av 1970-ta-
let. Trots att forskare under decennier f6rt fram modersmalets positiva betydel-
se for flersprakiga elever, har @mnet fortfarande en marginaliserad stéllning i

skolan.

Rapporten Debatterad och marginaliserad — perspektiv pd modersmélsunder-
visningen innehdéller resultatet av fyra undersékningar med fokus p& moders-
malsundervisning som Sprakrédet genomfért under dren 2011-2013. Syftet
har varit att underséka modersmélsundervisningens situation, férst och frémst
ur ett ideologiskt perspektiv. Detta har vi bland annat gjort genom att titta

pé vilka mél som formulerats fér modersmalsémnet i kursplanerna, och hur
dessa mal féréndrats éver tid. Vi har ocksé undersokt féréldrars (och till viss del
elevers) syn pd modersmadlsundervisningens nytta och syften i dag. Rapportens
syfte ér ocksé att tydliggéra modersmaélsundervisningens betydelse som sprék-

politisk fréga, med utgéngspunkt i spraklagen.

Sprakradet ér en del av myndigheten Institutet for sprék och folkminnen.

Sprakrédet ger ut bocker, forskar om sprék och erbjuder kurser och féredrag

samt gratis daglig sprékrédgivning. Lads mer p& www.sprakochfolkminnen.se.
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